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Resumo: O presente artigo dedica-se a refletir sobre o potencial do trabalho
colaborativo aliado as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelo Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), do Instituto
Federal do Espirito Santo (IFES) — Campus Cariacica. Essa pesquisa foi desenvolvida
com o intuito de descobrir e divulgar métodos que faciltem o processo de
aprendizagem no ensino de Fisica para discentes com deficiéncia intelectual. Dessa
forma, foi realizado o acompanhamento de um estudante do primeiro ano do ensino
meédio integrado ao técnico do Curso de Manutencédo de Sistemas Metroviarios do
IFES, com idade de 18 anos, que recebe o atendimento educacional especializado, e
frequenta a sala de aula regular. O objetivo geral foi identificar métodos e ferramentas
pedagdgicas que conduzam a aprendizagem cientifica, considerando, neste caso, 0
ensino de Fisica. Durante o semestre letivo, foram realizados encontros semanais
individuais e avaliou-se, por meio dos critérios da escala de aprendizagem: conceitual,
técnica e efetiva, que essa abordagem pedagdgica potencializou o entendimento dos
conceitos desenvolvidos em sala. Recorremos a métodos de ensino, pautados na
teoria de Vygotsky na perspectiva da Taxonomia de Bloom, definindo o estagio de
conhecimento para os topicos trabalhados. Com o caminhar da acdo entendemos que
0s processos de colaboracdo ja efetivados na Instituicdo, favorecem a inclusédo
escolar de alunos com deficiéncia intelectual na instituicdo pesquisada. Trata-se de
um processo de pesquisa que articulou saberes cientificos na pratica cotidiana,
possibilitando que os profissionais envolvidos compartilhassem e produzissem, juntos,
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conhecimentos. Utilizou-se, como instrumentos de producdo de dados, observacao
participante, diario de campo e entrevistas semiestruturadas. Consideramos que este
estudo possa encorajar os profissionais da educacdo a trabalharem em parceria a
favor da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual, uma vez que a
interacdo entre as pessoas as tornam mais fortalecidas em seu desenvolvimento
humano.

Palavras-chave: Trabalho Colaborativo. Ensino de Fisica. Educacéo Especial.

Abstract: This article is dedicated to reflecting on the potential of collaborative work
combined with the pedagogical practices developed by the Nucleus for Assistance to
People with Specific Needs (NAPNE), of the Federal Institute of Espirito Santo (IFES)
— Campus Cariacica. This research was developed with the aim of discovering and
disseminating methods that facilitate the learning process in teaching Physics for
students with intellectual disabilities. Thus, an 18-year-old first-year high school
student integrated with the technician of the IFES Subway Systems Maintenance
Course, who receives specialized educational assistance and attends the regular
classroom, was monitored. The general objective was to identify methods and
pedagogical tools that lead to scientific learning, considering, in this case, the teaching
of Physics. During the school semester, individual weekly meetings were held and it
was evaluated, through the criteria of the learning scale: conceptual, technical and
effective, that this pedagogical approach enhanced the understanding of the concepts
developed in the classroom. We resort to teaching methods, based on Vygotsky's
theory from the perspective of Bloom's Taxonomy, defining the stage of knowledge for
the topics worked on. With the progress of the action, we understand that the
collaboration processes already carried out in the Institution, favor the school inclusion
of students with intellectual disabilities in the researched institution. This is a research
process that articulated scientific knowledge in everyday practice, enabling the
professionals involved to share and produce knowledge together. Participant
observation, field diary and semi-structured interviews were used as data production
instruments. We believe that this study can encourage education professionals to work
in partnership in favor of the school inclusion of students with intellectual disabilities,
since the interaction between people makes them stronger in their human
development.

Keywords: Collaborative Work. Physics Teaching. Special education.
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1. Introducéo

A matricula de alunos com deficiéncia intelectual e/ou défice cognitivo no ensino
técnico profissionalizante, nos Institutos Federais de Educacéo, € um dado crescente
na Educacdo Inclusiva. Além disso, a inclusdo ainda permanece como assunto
abrangente no debate nacional entre pesquisadores e politicos que atuam em defesa
dos direitos da pessoa com deficiéncia (NUNES; BORGES, 2017), face a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva, no ano de
2008 (BRASIL, 2008).

Um dos desafios encontrados nos Cursos integrando ensino, pesquisa e
extensdo, estd na acéo de interligar ao desenvolvimento da cogni¢éo, apropriacdo de
habilidades para atuacdo no mercado do trabalho, e dessa forma romper a dicotomia
entre a cultura geral e a cultura técnica e fomentar o aprimoramento profissional a
todos os alunos, incluindo os alunos publico alvo da educacéo especial.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, no ano de 2008 (BRASIL, 2008) alavancou progressos significativos na
legislacdo nacional, tal qual destacamos a resolucdo 04/2009, que compreende que
além da matricula desses alunos no ensino regular, os sistemas de ensino devem
ofertar o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em salas de recursos
multifuncionais na propria escola, em centros especializados, ou em outros espacos
institucionais credenciados para essa finalidade, sendo ofertado no contraturno do
aluno (BRASIL, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado, propde a disponibilizagdo de
programas de enriquecimento curricular, desenvolvimento de linguagens e codigos
especificos de comunicacdo, além de incentivar a ajuda técnica, o fomento de
tecnologia assistiva, dentre outros. Esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagodgica e os conteudos desenvolvidos na sala aula regular, ao longo de
todo processo de escolarizagao (BRASIL, 2008).

A proposta da inclusdo ndo se restringe a insergdo de alunos no mesmo
ambiente, mas sobretudo assentindo que todos utilizem o espaco educacional se

apropriando dos conhecimentos dispondo ou ndo da deficiéncia. De maneira geral,
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ainda € comum que a sociedade reconheca individuos com deficiéncia a partir das
limitagGes ignorando as potencialidades que estes sujeitos possuem.

A deficiéncia intelectual era identificada com base nos niveis de quociente
de inteligéncia até o inicio dos anos 90. Os individuos, recebiam seus diagnosticos
através de testes realizados pelos profissionais na area da psicologia clinica ou
meédica. Todavia, atualmente a deficiéncia vem sendo caracterizada por uma
determinada limitagéo nas habilidades mentais, isso resulta na perda da autonomia

plena, o que significa a necessidade de auxilio para tarefas.

Deficiéncia intelectual é a incapacidade caracterizada por importantes
limitacBes, tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo e esta expresso nas habilidades adaptativas conceituais, sociais
e praticas. Tem inicio antes dos 18 anos. (LUCKASSON, 2002, p.8)

Baseados na acepc¢do mencionada, € notorio que sujeitos com deficiéncia
intelectual apresentam insuficiéncias, porém necessitam ser motivadas para que se
desenvolvam e evoluam suas estruturas superiores. Evidenciamos a existéncia de
Novos conjuntos ou agrupamentos de categorizagao, para considerar o diagndéstico da
deficiéncia intelectual, sendo definidos a partir de intensidades.

E importante ressaltar, essa compreensio na escola, o espago apontado
neste artigo, os amparos séo extensivos, todavia dispdéem de padrées.

Consideramos nessa intervencdo que as necessidade de auxilio para
execucdo das tarefas fazem alusdo ao processo de mediacdo e a zona de
desenvolvimento proximal de Vygotsky apontando a subsisténcia de um territorio
propicio para o avanco cognitivo potencial, que é uma regido média entre o que se
resolve sozinho e o que é possivel de ser resolvido com a acdo dos professores
mediadores (VYGOTSKY, 1978), ou seja, segundo o autor, o que se faz hoje com
apoio, € possivel de ser atingido sem auxilio.

O trabalho colaborativo realizado pelo NAPNE — IFES Campus Cariacica,
compreendemos que ensinar fisica, em especifico, para alunos jovens com deficiéncia
intelectual é avaliar as necessidades do que pode ser feito com auxilio e mediacéo
dos professores, por meio da intervencdo em pares, identificando em meio as
dificuldades, potencialidades. Compreendemos essa abordagem como uma maneira

de auxiliar professores da sala de aula regular, no caso em especifico o professor de
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Fisica, em suas intervencdes didaticas para planejar e replanejar aulas e
metodologias, possibilitando a inclusdo do aluno com o déficit intelectual no espaco
escolar, considerando o processo de mediacdo, de repeticdo, conhecimento e
também de motivagéo, de forma a garantir efetivamente sua inclusdo, permanéncia e
éxito no sistema educacional.

A mediacdo deve ter uma intencionalidade e deve sempre desenvolver a
habilidade do processo de aprender (FEUERSTEIN, 1980). Partindo dessa
perspectiva, mediar compreende adaptar aspectos do conteddo de Fisica com o
intuito de acarretar uma mudanca no processo de aprendizagem deste aluno.

Na efetivacdo do processo de aprendizagem, é indispensavel que o
individuo integre o conteudo, organize e acomode a informacédo considerando 0 novo
aprendizado, no método de desconstrugdo e organizacado desencadeando um avango
nas relacdes simples e complexas.

Entretanto, educar-se néo significa absorver o ensinado; educar-se carece
fazer sentido, necessita gerar nova conduta diante do meio. Jovens com deficiéncia
intelectual ou com algum déficit cognitivo tém de ter suas habilidades intelectuais
desenvolvidas de maneiras alternativas (MANTOAN, 1999).

No ensino de fisica, consideramos ser fundamental um processo dialogico,
onde a disciplina ndo seja meramente um aglomerado de equagdes e nimeros, mas
sobretudo reflita situacdes que fazem parte do contexto do aluno, trazendo coeréncia
e sentido real para todos os alunos. Compreendemos ser imprescindivel desvelar esta
ciéncia, mas sobretudo que ela seja apresentada a partir de uma perspectiva
motivacional agregando processos investigativos, cheios de sentidos congruentes
com a realidade.

E importante ressaltar que no IFES - Campus Cariacica, existe um trabalho
estruturado no que tange ao ensino da Fisica, projetos destinados a proporcionar
aulas de Fisica experimentais para os alunos de nivel médio. As atividades sao
desenvolvidas no turno oposto ao das aulas convencionais dos alunos na perspectiva
de desenvolver a aprendizagem por investigacdo buscando aprofundar os conceitos
fisicos e tedricos abordados em sala de aula.

Consideramos essa importante abordagem realizada no campus Cariacica,

fomentando o ensino da Fisica, o desenvolvimento de novas pesquisas com propostas
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de intervencdes individualizadas, favorecendo a adesdo de métodos que possam
auxiliar o aprendizado da disciplina pelos estudantes, tem nos auxiliado para
pensarmos praticas pedagogicas para 0s alunos que apresentam alguma
necessidade especifica como o déficit intelectual.

Neste trabalho, expomos especificamente este modelo de pesquisa. O
processo de aprendizagem do estudante acompanhado, foi avaliado por meio de
objetivos educacionais, pautados em uma estrutura de organizacdo hierarquica:
cognitivo, afetivo e psicomotor, amparado no planejamento pedagdgico conhecido
como taxonomia de Bloom (BLOOM, 1971).

A taxonomia de Bloom proporciona a medi¢cdo e organizacdo dos niveis
cognitivos e objetivos educacionais, ordenando materiais de avaliacdo e dominios
cognitivos (MONTEIRO, 2012). Essa ferramenta foi criada com o intuito de nortear
professores em suas praticas a entenderem melhor os curriculos tradicionais, assim
dividiu o conhecimento em agrupamentos: conhecimento como processo e
conhecimento como contetdo assimilado em cada um dos grupos foi utilizada
representacdes fazendo referéncia ao nivel de aprendizado.

Nesta pesquisa, o método de aprendizagem foi elencado da seguinte
maneira: conhecimento efetivo — identificado pela reproducdo; conhecimento
conceitual — identificado a partir da categorizacdo; conhecimento procedural —
identificado a partir da utilizacéo de diferentes técnicas e abrangéncias.

2. Justificativa e Desenvolvimento da Pesquisa

Atualmente, encontramos um numero reduzido de pesquisas que fazem alusdo ao
ensino de Fisica e as pessoas com deficiéncias. No referido trabalho buscamos fazer
um estudo acerca do processo de ensino e aprendizagem em Fisica, com estudante
jovem do primeiro ano do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico de Manutencao
de Sistemas Metroviarios do IFES, Campus Cariacica, que também possui

acompanhamento da educacgao especial.
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O aluno que participou deste estudo possui curriculo adaptado, isto €,
necessita de um plano de atendimento individualizado e atividades adaptadas. No
contetdo de fisica, o estudante participa das aulas regulares e de atendimentos
educacionais individuais.

Assim, neste trabalho priorizou-se avaliar cada passo didatico nas etapas
de aprendizagem do aluno, considerando seu contexto, faixa etaria e os conteudos
trabalhados em sala de aula regular. Os dados coletados foram relacionados fazendo
alusdo ao conhecimento prévio desse aluno, a sua atuacéo nas aulas na sala regular,
antes mesmo de iniciarmos os atendimentos individualizados, e ainda o conhecimento
adquirido posteriormente a mediacao, que justificam os métodos abordados em cada
etapa de ensino e aprendizagem da Fisica.

Nesta pesquisa de abordagem qualitativa, foi necesséario contemplar o
aspecto quantitativo, fazendo referéncia ao numero de contetdos desenvolvidos com
o aluno, fazendo um diagnéstico do que foi aprendido e os procedimentos didaticos
usados. Ao final, foi perceptivel, como as abordagens realmente efetivaram
mudancas, evidenciando ainda, os aspectos que nao corroboraram no processo de
aprendizagem.

Para efetivar a mudanca de métodos de ensino, é imprescindivel que novas
pesquisas sejam realizadas de maneira a perceber como o estudante com deficiéncia
intelectual interioriza a ciéncia exata, qual a aplicabilidade dela em seu ambiente e
como a acomodacao do conteudo pode ser feita, individualmente e em sequéncia, no
trabalho em grupo.

Para além da educacdo bésica, este estudo também buscou encontrar
respostas para a educacao profissional e tecnoldgica do estudante com deficiéncia
intelectual, neste caso abordando o ensino de fisica, disciplina que exige grau de
compreensao abstrata. Todavia, dentro das diferencas, é importante que estudantes
com ou sem deficiéncia estejam em sala de aula regular, no processo de incluséo, e
que etapas de ensino e aprendizagem da ciéncia fisica promovam autonomia e

adaptacao.
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3. O Trabalho Colaborativo como Ponte para o Aprendizado

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) (BRASIL, 2008) dialoga com nosso tema de estudo. O documento orienta
que o atendimento educacional especializado requer a disponibilizacdo de programas
de enriguecimento curricular, ensino de linguagens e cdédigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo, ajuda técnica e tecnologia assistiva, dentre outros.
Sinaliza ainda que esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagogica
do ensino comum, ao longo de todo processo de escolarizagdo (BRASIL, 2008).

E importante ressaltar que a proposta do trabalho colaborativo se inicia no
processo seletivo, neste contexto, diversos setores do Instituto Federal do Espirito
Santo (Ifes), bem como o NAPNE, empreendem de forma colaborativa com a
comisséo local do processo seletivo (NOGUEIRA et al, 2019). Ou seja, esta previsto
no edital de sele¢do, servicos disponiveis para atender candidatos que apresentam
necessidades especificas. Dessa forma, os servidores subdividem as etapas entre si
de modo a avaliar e dispor sobre as demandas para o atendimento ao candidato
durante a realizacao da prova, realizando adequacdes necessdarias ao seu processo
de selecéo.

A atividade mencionada anteriormente acontece em equipe, entre 0S
profissionais e é realizada em pares. O servico de registro académico informa quais
os candidatos que apresentam necessidades especificas. A equipe do NAPNE se
organiza de modo a viabilizar o que é necessario para oferecer o suporte, com
recursos ou orientacdes aos profissionais que devem acompanhar o candidato no
processo seletivo. O aluno que € aprovado, realiza a matricula. Neste momento,
emergem as indagacdes de alguns profissionais frente ao desafio da entrada de um
aluno com necessidade especial. Ao adentrar na escola regular, nesse caso, no

Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), um aluno com deficiéncia intelectual
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consegue aprender conceitos complexos e abstratos, como por exemplo, conceitos
de ciéncias Fisica?

No que se refere aos conteudos, ainda existe a percepcao de que um aluno
deve dar conta de se apropriar de todos os conhecimentos para se tornar profissional.
Muitos questionam se eles irdo aprender todas as habilidades do ensino
profissionalizante para atuar na funcdo. Indagam mesmo a responsabilidade de néo
formar profissionais bem qualificados. Todas essas tensdes geram perguntas
complexas, por vezes, sem respostas. Tudo iSso aponta para a necessidade de uma
maior reflexdo, de formacéo de professores e demais servidores.

Quando séo implementadas acdes entre toda a equipe de profissionais da
escola, existe um engajamento no sentido de um direcionamento: o aluno pode
aprender desde que sejam pensadas e executadas as propostas de educacao
especificas para ele. Considerando esse contexto, o trabalho colaborativo tem a
funcdo de auxiliar numa sistematizacdo de modo que todos tenham o mesmo
entendimento.

Os combinados entre os diversos profissionais e a sistematizagcéo
minimizam situacdes de conflito, estabelecendo o comprometimento de todos o0s
envolvidos, de modo que o aluno ndo é da educacdo especial ou do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE/IFES), € um aluno
da escola, da instituicdo de ensino.

E nesse processo de discussdo e interdependéncia que a equipe
pedagdgica traz a tona os tempos de aprendizagem do aluno. A visao de tempo linear,
cuja historia tem sentido e direcdo Unicos e conhecidos, produz, no dizer de
Boaventura de Sousa Santos, a nao-existéncia (MONTICELLI; GOTARDO; NEVES,
2019). Portanto, faz-se importante dimensionar as préaticas pedagogicas em fisica sob
uma nova perspectiva. Algo que amplia e € concebido na perspectiva de uma fisica
gue preveé e justifica através de leis os fenbmenos que acontecem com a matéria no
decorrer do espaco e do tempo. Nesse sentido, de pensar o tempo por uma outra
l6gica que néo a que esta prescrita com base na mudanca de série a cada ano, é que
a equipe do NAPNE discutiu sobre as Adaptacdes Curriculares como uma alternativa

no processo de ensino-aprendizagem do aluno.
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As Adaptacdes Curriculares requerem um amplo esforco com o objetivo de
envolver diferentes profissionais. Funcionarios da secretaria, psicologo, assistente
social, professores, gestores, membros do NAPNE, professor de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Pois as Adaptagbes Curriculares envolvem
modificacdes na organizacao escolar do aluno.

De acordo com a Resolugcdo do Ifes do CS 55/2017, no Art. 11, esta
prescrito que o Plano de Ensino Individualizado/PEI seré& solicitado, quando o aluno
ndo puder ou ndo conseguir participar das praticas pedagdégicas estabelecidas no
Plano de Ensino do professor. Nesse caso, foi realizada uma avaliacdo conjunta
seguida de um diagndstico pedagogico elaborado pela equipe: professor da disciplina,
coordenador, pedagogo e professor de AEE.

Conforme o Art. 22 da Resolugdo citada acima, quando os alunos
necessitarem de adaptacao curricular de temporalidade, a Coordenacéo de Curso, 0
NAPNE, o professor de AEE e o setor pedagogico responsavel, antes do inicio de
cada semestre letivo, reunir-se-ao para definir os componentes curriculares que serao
cursados pelo aluno, de acordo com sua especificidade.

De acordo com Meirieu (2002), o aluno com deficiéncia intelectual, € um
sujeito com seus gostos, com aptiddes e limites. O que nédo é aceitavel € trabalhar
com esse aluno de modo a reduzir os conhecimentos, subestimando a capacidade de
aprender no ensino de fisica. E pertinente considerar os objetivos no Plano de Ensino
Individualizado (PEI). Neste planejamento precisam estar definidos de modo
colaborativo os objetivos gerais, 0s especificos, e o0 recorte necessario.

Se o professor da disciplina é um especialista em sua area de
conhecimento, o professor de Educacéo Especial € alguém com saberes especificos
relativos aos alunos que demandam um olhar mais atento. Quando ambos se
encontram, para planejar um processo de ensino que envolva o aluno com déficit
intelectual, € importante que os dois profissionais se cologuem em postura de
colaboragdo mutua. E neste ambiente que a atuacdo de dois ou mais professores
promove o0 aprendizado para um ou mais alunos, no mesmo espaco fisico
(VYGOTSKY, 1978).

A prética do trabalho em colaboragédo emite, pela acdo, que é possivel e,

mesmo agradavel, trabalhar com o outro. E nessa acep¢do, o aluno com déficit
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intelectual por vezes dirige seu olhar, sua audicao, seu corpo. Pode Ihe ser confusa,
mas fica o registro como um signo a lhe lembrar do que € possivel. Nesse cenario, a
mudanc¢a de comportamento pode ocorrer por imitagdo, a qual constitui-se em uma
atividade essencial na aprendizagem (VYGOTSKY, 1978). A imitagdo promove o que
Vygotsky denominou por internalizacdo, que consiste em um processo que se
distingue da coépia por que implica em uma reconstrucdo interna de operacdes
externas, na qual o sujeito desempenha um papel ativo e tem possibilidade de
desenvolver algo novo (DAMIANI, 2008).

4. Perfil do Estudante

O estudante de 18 anos, estava matriculado no primeiro ano do curso de ensino meédio
integrado ao técnico do Instituto Federal do Espirito Santo, seu laudo conferia déficit
intelectual e atraso global de desenvolvimento psicomotor. Segundo seu perfil de
funcionalidade possuia dificuldades de aten¢éo, psicomotoras, cognitivas, intelectuais
e de célculo. Este aluno assistia as aulas de fisica acompanhado da turma na classe
regular, porém ndo conseguia realizar atividades da disciplina ficava muitas vezes
disperso, ndo prestava atencdo e apenas copiava algumas informacdes que o
professor passava no quadro.

As aulas de Fisica na sala regular, embora envolvessem abordagens
expositivas alternando com momentos de atividades praticas, ndo estavam sendo
exitosas para aprendizagem cognitiva, observou-se que o aluno demandava um
atendimento especifico para correspondéncia as suas necessidades, neste contexto
iniciou o trabalho colaborativo considerando a elaboracdo do Plano de Ensino
Individual (PEI) uma proposta de organizagcdo curricular que norteia a mediacéo
pedagodgica do professor, assim como desenvolve o0s potenciais ainda nao
consolidados do aluno, o registro ou mapeamento do que o sujeito ja alcangcou e o
que ainda necessita alcangar. Assim, esse documento foi fundamental para pensar o

gue poderia ser feito para que o aluno atingisse os objetivos tragcados.
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E importante relatar que esse aluno tinha quatro aulas de cinquenta
minutos, somadas a um atendimento individualizado com sessenta minutos
semanalmente. A seguir vamos fazer o relato de uma experiéncia exitosa diante da

interacao entre o professor de fisica e 0 aluno, com a mediacao da professora de AEE.

5. Procedimentos Metodologicos

E proposta da educacio inclusiva a integracdo de todos os alunos em sala de aula.
Todavia, nesta intervencéo, os encontros foram feitos individualmente contemplando
métodos que alcancassem por meio da pratica pedagdgica um desenvolvimento
cognitivo abstrato coeso no que tange aos conceitos da Fisica pelo aluno com
deficiéncia intelectual.

O trabalho individual foi realizado com os mesmos conteudos trabalhados
em sala de aula regular. Contudo, considerando a dificuldade de atencao, priorizamos
fazer um apanhado dos conceitos observados como sendo de maior interesse para o
aprendizado do aluno. Inicialmente foi realizado um pequeno teste com o intuito de
diagnosticar o que o estudante sabia sobre cada contetdo, conceitos trabalhados em
sala de aula. Posteriormente, as intervencdes iniciaram acontecendo, uma vez por
semana, durante sessenta minutos, através de interven¢des. Como apresentado na

Figura 1.

Figura 1 - Leitura graduada metros centimetros milimetros e tempo
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A determinacdo da aprendizagem foi feita com base na taxonomia de
Bloom (BLOOM, 1971).

Conforme apresentado na Tabela 1, para cada assunto trabalhado
elencamos ferramentas, métodos e conteudos diversos, averiguando se ocorreu

aprendizagem.

Ferramentas Métodos Conteudos
Simulacao/Videos Aluno Ouvinte Velocidade x Aceleragéo
Materiais Didaticos Aluno Pesquisador | Unidades de Medida

Representacao Concreta de Modelo Fisico Aluno Descobridor | Dimensdes Espaciais

Experimento

Tabela 1 - Abordagens e temas trabalhados

O método do aluno ouvinte correspondeu as aulas expositivas e
tradicionais, neste contexto o aluno ouviu, e executou atividades. O método do aluno
pesquisador foi relacionado ao aspecto de investigacdo por meio de questionamentos
e postura autdbnoma, apresentando e explicando os fatos. J& no método do aluno
descobridor o aluno fez parte das atividades, sendo atuante na execucéao das tarefas,
ele manuseou cada conceito por meio dos experimentos, fazendo parte do processo
de aprendizagem.

A aprendizagem foi avaliada acompanhando o desenvolvimento do aluno.
Neste aspecto, afirmou-se a importancia do levantamento de ferramentas, métodos e
conteudos claros quanto ao processo de ensino e aprendizagem do aluno no contexto
da educacéo inclusiva.

Com relagédo aos topicos dos conhecimentos, definiu-se niveis quantitativos
de aprendizagem, aplicando para cada conhecimento: efetivo, conceitual e
procedural, considerando-se o desempenho do aluno, a profundidade e envolvimento
com 0s conceitos e as estratégias pedagogicas. Conforme apresentamos na Tabela
2.

Conhecimento efetivo Conhecimento conceitual Conhecimento procedural
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N&o reproduz ‘ Lembra do conceito ’ Explica com mesmos critérios

Lembra do que foi realizado ‘ Entende o conceito ‘ Utiliza outras técnicas para explicar
Tabela 2 - Critérios da escala de aprendizagem

As intervencdes foram identificadas como auxiliares no processo de
aprendizagem, e a cada intervencdo concluida compreendeu- se que o aluno
aprendeu o conteudo fazendo a experiéncia de uma ferramenta.

O conjunto de métodos escolhidos, identificou o perfil da aprendizagem e
se ela ocorreu de maneira relevante. Notamos que na apresentacao dos videos, das
imagens e simulacdes, o aluno nao sinalizou interesse e envolvimento, dessa maneira
o grau de compreenséo cognitivo exigido ndo estava ao seu alcance. Apoés repeticdes
com o0 mesmo tipo de abordagem, identificou-se que o estudante ndo se concentrava,
sua atencdo estava desfocada. As representacfes concretas de modelos Fisicos
auxiliaram o aluno no processo de aprendizagem.

A aprendizagem foi definida por meio de critérios descritos na Tabela 2:
nao reproduz, lembra do que foi feito, aplica a reproducédo, lembra do conceito,
entende 0 conceito, analisa o conceito, explica com mesmos critérios, utiliza outras
técnicas para explicar e sintetiza ou generaliza para explicar. As atividades avaliativas
aconteceram de maneira diversificada: escritas, avaliacdo oral, desenhos e dialogos
onde os conceitos foram discutidos e apresentados. Assim, as atividades propostas
trabalharam conceitos e representacdes concretas através dos experimentos,
suavizando aspectos matematicos. Os objetivos foram previamente definidos e caso
o aluno conseguisse explicar de alguma maneira o contetdo trabalhado, determinava-

se o grau da aprendizagem.
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Figura 2 - Experimento envolvendo Medida do Tempo

A etapa destinada a observacdo do aluno pesquisador denota como
apresentado na Figura 2 que o0 experimento favoreceu a autonomia, para a
aprendizagem plena. Os materiais didaticos foram importantes ferramentas nas
intervencdes no sentido de desenvolver o aspecto cognitivo do aluno.

Devido ao aspecto abstrato do conteudo, identificamos que era necessario
efetuar pausas, para que o aluno processasse as informacfes e mantivesse niveis de
concentracdo elevados. Os artefatos pedagdgicos utilizados no método do aluno
ouvinte: imagens, videos e simula¢des oportunizaram modificar as interpretacées do
estudante contudo, o mesmo, ndo manifestava perspectivas para atuacdo nas
intervencoes.

Enfim, no método de abordagem aluno descobridor, observamos que as
atividades praticas e representacdes concretas foram exitosas de acordo com a
correspondéncia do estudante, conferindo ser a maneira mais satisfatoria e apropriada
para se trabalhar conforme necessidade especifica do estudante, adequando-se para
seu aprendizado, e todos os materiais didaticos que estavam a sua disposi¢cao para

manipular favoreceram o seu processo de aprendizagem.
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6. Resultados e Conclusdes

As observacdes registradas na intervencao, indicam que aprendizagem do aluno esta
relacionada com os conteudos apresentados na tabela 2 como as classificaces
expressas na tabela 1. Nesse caso, foi observado que o método descobridor, foi
assertivo no processo de aprendizagem do aluno objeto do estudo com deficiéncia
intelectual.

Regida por lei no Brasil, a educacéao inclusiva ainda caminha lentamente,
as intervencdes se efetivam com timidez e os alunos com deficiéncia necessitam
dessa garantia para que tenham as mesmas possibilidades de aprendizagens.

A pesquisa em tela evidencia que a despeito do perfil estudado, todos
estudantes tém capacidades de aprendizagens contando que a instituicdo de ensino
representada por seus membros, alinhem o processo de ensino e aprendizagem, e
apropriem metodologias.

O processo de inclusdo no ensino de Fisica empreende formacao
permanente e muita pesquisa nas areas da tecnologia, para dessa forma auxiliar nas
aplicacbes de conceitos basicos, abstratos que muitas vezes nao sao
incompreendidos. Todavia, ndo € possivel empreender educacdo inclusiva sem
alinhar formacédo pedagdgica continuada e formacao especifica. Essa combinagéo é
imprescindivel para o éxito da aprendizagem.

Ensinar Fisica na perspectiva inclusiva, compreende respeitar a forma
individual de aprendizagem dos estudantes, ou seja, cada um aprende de maneira
diferente, demandando recursos especificos. Os alunos com deficiéncias intelectuais,
precisam de um curriculo que possibilitem seu aprendizado de maneira inclusiva e
nao igualitaria.

Compreendemos por meio desse estudo, que formas didaticas
fundamentadas nos experimentos, e nos recursos tecnoldgicos sdo eficazes,
possibilitando o aluno tornar-se participante de seu aprendizado do contexto do
processo de ensino.

Embora essa pesquisa tenha sido desenvolvida na intervencao individual,

pretendemos que os dados, métodos, formas didaticas sejam utilizadas nas salas de
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aula regulares, corroborando no processo inclusivo, subsidiando e auxiliando
pesquisas e inclusdo nas ciéncias Fisicas.

Foi possivel perceber ainda, a necessidade de se ampliar os seguintes
conhecimentos: metodoldgicos, tecnoldgicos e cientificos, tanto do professor de
atendimento educacional especializado como os conhecimentos do professor da area
especifica.

Reconhecemos que a apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos
profissionais envolvidos no processo de inclusdo € fundamental, dessa maneira
estardo aptos para auxiliar os estudantes em seus desenvolvimentos cognitivos. O
trabalho colaborativo dos profissionais da educacao potencializa efetivamente uma

educacéo inclusiva.
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