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Abstract — The main objective of this study was to evoke the urgency of a
pedagogical posture focused on the construction of solid moral and ethical
values that aim at an institutional policy that motivates academics to build
learning routes from the process of authorial construction. Therefore, this
research was defined as a case study of participatory and interventional
nature called action research. The investigative locus chosen was the
CEDERJ/UAB Natividade Hub, in which 12 undergraduates in Geography
from the University of the State of Rio de Janeiro (UERJ) and in Pedagogy
from the Federal University of the State of Rio de Janeiro (UNIRIO)
participated in the research, through the intervention process during the
face-to-face orientations. The action research was consolidated in four
stages: the methodological diagnosis of the student's primary situation; the
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primary evaluative diagnosis; the participatory-intervention action; and the
secondary evaluative diagnosis. In order to analyze the narrative contained
in the primary and secondary reports, Frammes' Semantics was used to
obtain a diagnosis of intervention and evaluation actions, with the objective
of building, together with the academic, research aimed at preventing the
disease. plagiarism, authorial writing and mastery of the Final Course Work
content, with regard to the academic standards of each higher education
institution. Through the narratives of the participants of this research and
from the diagnostic and evaluative analyzes of the researched reports and
by the frames evoked before and after the intervention process, the
effectiveness of the entire intervention process was perceived.

Keywords: Scientific methodology; Taxonomy of Plagiarism Prevention;
Academic Writing; Author Production.

Resumo — O objetivo principal deste estudo foi evocar a urgéncia de uma
postura pedagodgica voltada para a construcdo de sélidos valores morais e
éticos que visem a uma politica institucional que motive os académicos a
construirem rotas de aprendizagens a partir do processo de construgao
autoral. Para tanto, a presente pesquisa foi definida como um estudo de
caso de natureza participativa e interativa denominada pesquisa-acao. O
locus investigativo eleito foi o Polo CEDERJ/UAB/Natividade, no qual 12
licenciandos em Geografia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) e em Pedagogia pela Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO) participaram da pesquisa, mediante o processo de
interacdo durante as orientacdes presenciais. A pesquisa-acao foi
consolidada em quatro etapas: o diagnéstico metodoldgico de situagéo
primaria do orientando; o diagnéstico avaliativo primario; a acao interativa-
participativa; e o diagndstico avaliativo secundario. A fim de analisar a
narrativa contida nos relatos primarios e secundarios, utlizou-se a
Semantica de Frammes para obter o diagnostico das acfes de interacéo e
avaliacdo, com o objetivo de construir, em conjunto com o académico, uma
pesquisa que visasse a prevencao do plagio, a escrita autoral e o dominio
do conteddo do Trabalho Final de Curso, no que tange as normas
académicas de cada instituicdo de ensino superior. Por meio das narrativas
dos participantes desta pesquisa e a partir das andlises diagnosticas e
avaliativas dos relatos dos pesquisados e pelos frames evocados antes e
apos o processo de interacdo, percebeu-se a eficacia de todo o processo de
interacao.

Palavras-chave: Metodologia Cientifica; Taxonomia de Prevencdo do
Plagio; Escrita Académica; Producao Autoral.
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1 Introducéo

No atual cenario académico vivenciado pelas instituicdes de ensino superior
(IES), é preciso perceber a importancia da escrita autoral, uma vez que ela
possibilita a expressdo do desenvolvimento da criticidade do académico, sua
posicdo no que tange a investigacao e as contribuicdes para a area de pesquisa em

guestao.

Diante dessa realidade, é preciso refletir sobre o atual cenario académico de
algumas IES e perceber a existéncia do plagio. Tal problema que deve ser encarado
com seriedade, seja na graduacéo ou pés-graduacao, porque a falta de honestidade
académica pode ser entendida como a inexisténcia de ética, respeito e

comprometimento com o ambito académico e social.

Os estudos tedrico-praticos (KROKOSCZ, 2012; 2015; MORAES, 2017)
sobre o0 plagio e sua prevencdo denotam a existéncia de uma precariedade no
conhecimento necessario para a construcao do produto exigido para a conclusdo de
um curso superior. Considerando que a ocorréncia do plagio vem se intensificando,
€ preciso buscar métodos que inibam tal pratica por parte dos alunos durante o
processo de escrita, principalmente ao considerar o uso de softwares cuja finalidade
€ descobrir o plagio e punir o académico, mediante as regras de cada IES. Por esse
motivo, este estudo se justifica pela urgéncia de uma postura pedagogica voltada
para a construcdo de sdlidos valores morais e éticos que visem a uma politica
institucional que motivem os académicos a construirem rotas de aprendizagens que

os levem ao processo de construgéo autoral.

Nesse cenario, surgiram as seguintes inquietacdes deste estudo: como
prevenir o plagio nos Trabalhos de Final de Curso (TFC) dos académicos? Como

promover o ensino qualitativo a orientandos durante a elaboracéo dos TFCs?

Para tanto, aderiu-se a matriz teérico-metodoldgica a fim de ratificar, retificar,
aprimorar, aprofundar e construir instrumentos que auxiliem na prevencao do plagio
académico com o objetivo de aperfeicoar os TFCs elaborados pelos académicos

sujeitos desta pesquisa.
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Assim, a perspectiva epistemologica para a elaboracdo do presente estudo
se respaldou nos seguintes itens: a) a precariedade de métodos preventivos do
plagio que desestimulam o académico nas IES e a queda da qualidade das
producbes cientificas (MORAES, 2017); o ensino da elaboracdo de um TFC,
mediante a autoria do aluno-pesquisador (NOVOA, 2007); a modelagem que permite
gue a aprendizagem ocorra ndo somente com outros, mas, significativamente, por
intermédio do outro (TOMASELLO, 2003; MIRANDA, 2006).

Além desta introducdo, o presente estudo possui mais seis secdes
principais. O préximo topico aborda teorias centrais que alicercaram esta pesquisa
para as acdes diagnoésticas, interpretativas e avaliativas. O topico 3 traz o escopo
metodoldgico. No tépico 4 sdo apresentadas as analises dos instrumentos
mencionados. Ja4 no tépico 5 sdo realizadas as devidas discussbes sobre a

pesquisa. Na sequéncia, tém-se as consideracdes finais.

2. Os fundamentos teéricos para a acao diagndstica, interpretativa e avaliativa:
o plagio, a Taxonomia de Bloom e a Semantica de Frammes

Na contemporaneidade, existe um fendmeno em massa disseminador por
um segmento de pesquisadores académicos, que estes por si s6 ndo conseguem
gerar nenhum tipo de perda na pesquisa. Contudo, essa questdo precisa ser
pensada e descrita de maneira minuciosa, quando ha o questionamento se a
pesquisa no meio educacional produz ou ndo os métodos utilizados (ARRABAL,
2017).

Nas palavras de Krokoscz (2012; 2015), independente da titulacdo, os
verdadeiros pesquisadores se debrucam sobre as orientagbes, com o0 objetivo de
descobrir quais lacunas precisam ser ensinadas aos alunos. Posteriormente, dar
inicio ao processo de orientacdo, evitando assim que a hostilidade do plagio seja
uma existéncia naquela IES, por parte desse pesquisador/orientador. Aprofundando
a leitura, encontramos a Taxonomia de Bloom (BLOOM et al. 1956) como uma
pratica interdisciplinar que tende a prevenir o plagio académico, sendo que o aluno

s6 avancara se tiver o conhecimento necessario em cada categoria.
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A Taxonomia de Bloom, também intitulada como Taxonomia dos Obijetivos
Educacionais (TOE), € uma ferramenta direcionada a aprendizagem (SANTANA
JUNIOR; PEREIRA; LOPES, 2008). Apesar da existéncia dos trés dominios —
cognitivo, afetivo e psicomotor — Rodrigues Junior (2016, p. 16) afirma que “[...] em
sua maioria, 0 ambito escolar limita-se ao dominio Cognitivo e Afetivo, no qual ha
preponderancia daquele”. Oportunamente, vale ressaltar que “[...] uma categoria
cognitiva depende da anterior e, por sua vez, da suporte a seguinte” (RODRIGUES
JUNIOR, 2016, p. 12). Por isso, houve um tempo para os orientandos entenderem o
funcionamento da Taxonomia de Blomm (1973) (KRATHWOHL, 2002).

A taxonomia em si ndo engloba apenas um sistema de categorizacdo. E
preciso haver teoria e métodos para a criagdo de um sistema de agrupamento.
Exatamente por esse motivo, Kroton (2017) afirma que ndo ha taxonomias certas ou
erradas, o que ha de fato € a criacdo de taxonomias esbocadas e criadas para um
propésito, sendo elas interessantes, consideraveis e convenientes ao objetivo

cognitivo almejado.

A partir da Semantica de Frames e do Projeto Lexicografico FrameNet?,
firmou-se um dos modelos tedricos mais expressivos da Linguistica Cognitiva,
desenvolvido por Fillmore (1975), com o proposito “[...] de explicar as variagbes de
sentidos e de valéncia dos itens lexicais” (MOREIRA; SALOMAO, 2012, p. 491).

Fillmore (2009) explica que a Seméantica de Frammes, além de considerar a
palavra em sua manifestacao linguistica dotada de um significado que, unido a
outros, confere um sentido maior aos textos, considera também o que motivou
determinada comunidade de falantes a desenvolver essa categoria. Ela € composta
por uma base de dados de palavras em inglés e, atualmente, possui extensdes em
diversas linguas, inclusive em Lingua Portuguesa? — e dos frames evocados
(FONSECA; MIRANDA, 2014).

1 Mais informag@es em: https://framenet.icsi.berkeley.edu/fndrupal
2 A FrameNet Brasil é um laboratorio de Linguistica Computacional sediado na Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF). Para mais informacdes, consulte: http://www.ufjf.br/framenetbr/.
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3. Escopo metodoldgico

A metodologia eleita para este estudo de caso (MORIN, 2004; VENTURA,
2007) foi uma investigacédo bibliografica descritiva, critica e exploratoéria, prosseguida
de um procedimento de natureza interativa e participativa, denominada pesquisa-
acdo (MORIN, 2004). A escolha desse procedimento deve-se ao fato de este
pesquisador ter exercido papel de ator na acdo, devido ao contato direto com o

ambiente e a situacao investigada, ja que orientou os TFCs.

Os participantes foram seis estudantes da Licenciatura em Pedagogia
(UNIRIO) e cinco da Licenciatura de Geografia (UERJ), devidamente matriculados
nas disciplinas TCC1 e TPG VI, respectivamente, do polo CEDERJ/UABS, de
Natividade/RJ. Em 2019, durante 12 meses, foram utilizados quatro instrumentos. A
primeira foi a aplicacdo do quadro de diagnéstico metodoldgico de situacao primaria.
Para tanto, o orientando precisou seguir as instru¢des contidas no Quadro 1 para

preenché-lo.

Quadro 1 — Diagnéstico metodolégico de situagéo primaria do orientando

PENSE EM UM TiTULO QUE CONFIRMA O QUE TE MOTIVOU PARA A ESCOLHA DE SEU
EIXO DE PESQUISA

Complete este quadro para analisar seus conhecimentos sobre os Métodos de Pesquisa para a
elaboracéo de seu Projeto de Pesquisa* e seu TFC.

Faca o que é pedido em todos os itens. Vocé respondera cada pergunta ou o que é
pedido na linha que esta abaixo do respetivo item. Caso néo saiba, escreva sem medo:
“nao sei 0 que escrever”.

Resumo Para montar o resumo (ainda que
informal), escreva as informac¢des nas
linhas abaixo de cada coluna, conforme
é descrito

Introducéo Mediante seus conhecimentos, escreva
aqui uma breve introducéo (ainda que
informal). Depois faremos juntos os
devidos ajustes.

Justificativa Por que vocé acredita que sua pesquisa
é relevante para a sociedade e para o
ambito académico? O que seu TCC trara
de inovador para estes?

3 O Polo CEDERJ é uma referéncia fisica para que os alunos possam realizar atividades presenciais
obrigatdrias como aulas no laboratorio, avaliagbes, tutoria presencial etc. Disponivel em:
https://www.cecierj.edu.br/consorcio-cederj/polos/. Acesso: 3 mar. 2022.

4 Intitulou-se aqui o termo Projeto de Pesquisa tanto para TCC1 quanto para TPG VII.
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Problemética | Escreva aqui o que levou vocé a
pesquisar sobre esse tema? Sua(s)
inquietacdes, motivacdes etc.

Metodologia Escreva aqui qual (ou quais)
Metodologias pensa em aplicar em seu
Estudo académico.

Objetivo Escreva aqui o que almeja com sua
pesquisa? (discutir, refletir, pesquisar
bibliograficamente ou em campo etc.)

Tedricos Escreva quais tedricos pretende usar
utilizar em sua pesquisa? Jé& leu algo
sobre o seu tema? Se leu, perfeito! Cite
os autores e as referéncias (obras).

Fonte: Autor (2020).

O segundo instrumento utilizado, denominado Diagndstico avaliativo primario,
teve como objetivo ouvir a narrativa dos académicos sobre seus conhecimentos em
relacdo a elaboracdo do TFC, adquiridos na disciplina Métodos de Pesquisa,
cursada em periodo anterior. O enunciado dava a seguinte orientacdo: Caro (a)
académico (a), solicito-lhe a gentileza de relatar seus conhecimentos em relacao a

elaboracao do TFC.

Propor a narrativa como meio de captacdo do que os discentes sabem na
primeira etapa da pesquisa (diagndéstico primario) e na ultima (diagnostico final) se
deve a motivacdo de que, no relato, o sujeito pode se apresentar, sendo um
intérprete dele mesmo, ou seja, ele tem a oportunidade de construir sua biografia
(DELORY-MOMBERGER, 2008).

O terceiro instrumento utilizado no processo de interacéo consolida-se como a
orientacdo académica, fundamentada nas categorias da Taxonomia de Bloom

(BLOOM et al., 1975). No Quadro 2 tem-se o modelo construido nesta pesquisa:

Quadro 2 — Taxonomia dos Objetivos Instrucionais para elaboracdo do TFC
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1 Definicéo Definir o objeto/sujeito a ser investigado.
> | Delimitacio Delimitar o que sera explorado e estruturar a pesquisa mediante a
& metodologia mais adequada.
3 Validacéo Ratificar a relevancia social da pesquisa.
4 | Tematizagdo | Situar o tema delimitado na contemporaneidade.
. Levantar teorias e informagdes sobre o tema, com o objetivo de definir o
5 |Conhecimento

sujeito ou objeto a ser pesquisado.

Compreenséo

Elaborar fichamentos, resumos e rascunhos, apresentando-os ao
orientador, ratificando a compreensao do delineamento da pesquisa e do
contelido pesquisado pelo orientando.

Aplicacao

Refletir com o orientador sobre a construcdo da pesquisa e analisar a
perspectiva do orientando sobre o que foi feito até o momento.

Sintese

Segmentar a pesquisa em partes menores, enriguecendo o entendimento do
orientando, para posteriormente constatar o dominio que ele tem sobre o
que esta sendo pesquisado.

Analise

Analisar a escrita e a argumentacdo do orientando, validando seu
conhecimento sobre seu TCC.

10

Avaliagcédo

Confrontar critica e reflexivamente o conhecimento do orientando com o do
orientador, promovendo a autoavaliagcdo do saber construido no processo
de elaboracdo do TCC, além de ratificar a autoria de sua escrita, o dominio
do conhecimento sobre o sujeito/objeto investigado, a fim de prevenir o
plagio académico.

Fonte: Autor (2020).

O diagndstico avaliativo secundario, quarto instrumento usado na etapa

investigativa, teve como propdsito compreender, mediante o relato dos académicos,

suas impressdes sobre a ferramenta metodoldgica utilizada em todo o processo de

orientagao.

4. As analises dos instrumentos por interpretacdo dos resultados

Para a andlise semantica dos relatos de experiéncia dos académicos a

respeito de seus conhecimentos sobre o TFC, foi escolhida a Seméantica de Frames,

apoiada no lexicografico FrameNet® e sua versdo em portugués, o FrameNet Brasil.

Os orientandos foram instigados a incluir suas facilidades, compreensfes, assim

como dificuldades a respeito do tema.

> Mais informagcdes em: https://framenet.icsi.berkeley.edu/fndrupal/.
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Apbs breve explicacdo de cada frame e apresentados somente os elementos
de frames (EFs) encontrados nos relatos, os dados do corpus deste estudo seréo
exemplificados. Sao visiveis as limitacbes contidas pelo instrumento apresentado.

Como resultado, determinados frames surgem mediante essa limitagc&o.

No Grafico 1 tem-se a andlise quantitativa das aparicbes dos frames
Dificuldade, Foco no Experienciador, Avaliacdo, Compreensdo e Memoria. As
porcentagens sao obtidas a partir de um conjunto de 26 ocorréncias de ULs -
Unidades Lexicais dos Frames evocados (ULs) e Unidades centrais (UCs) evocadas

dos cinco frames analisados.

Gréfico 1 — Porcentagem dos frames evocados nos relatos iniciais

4

@ Frame Dificuldade

E Frame Foco_no_Experiencidor
O Frame Avaliagdo
E Frame Compreensdo

O Frame Memdria

Fonte: Autor (2020).

Para a analise dos frames, utilizou-se a maneira decrescente das repeticoes,
agrupando, na mesma distribuicdo, os frames que tivessem a mesma numeracao de
ULs evocadas. Quanto maior a evocacdo de um frame, maior é a repeticdo dele

perante a vivéncia do orientando, como explicitado nos préximos paragrafos.

O frame Dificuldade apresentou 9 ULs (41%), sendo o mais evocado pelos
discentes e se estabelece a partir da cena em que um tem
dificuldade ou facilidade para executar determinada [NWlEL[E. Seus EFs Centrais

séo: EF e EF (Quadro 3).

Quadro 3 — Frame Dificuldade

Frame Dificuldade

Um tem facilidade ou dificuldade ao realizar uma [XIMEERE. A facilidade
ou dificuldade associada a parece, geralmente, estar associada a um
participante proeminente. No entanto, considera-se que esta impressao é devido a
sintaxe e a pragmatica das constru¢cbes e ndo se emprega Efs especiais para tais
participantes. O de facilidade ou dificuldade é geralmente especificado como um
conjunto de .0 indicando como a é julgada (facil ou

dificil) também poder ser mencionado
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Efs Centrais
AMVABEGLE: marca expressdes que indicam a Atividade que o Experienciador acha dificil
ou facil. Em alguns casos, a Atividade em questéo pode ser inferida pelo contexto.

B EEAEEE: indica a pessoa que julga a Atividade sendo facil ou dificil.
Efs N&o-centrais
:indica o grau de dificuldade que o Experienciador apresenta para a realizacdo da
Atividade.
REYEE: indica uma relacdo em que a atividade é julgada facil ou dificil de ser
realizada pelo Experienciador.

Fonte: Traduzido pela FrameNet Brasil, adaptado (2020).

O frame Dificuldade auxilia na identificacdo das barreiras de aprendizagem
enfrentadas pelos académicos. Alguns alunos relatam ter dificuldade em escrever,
em lidar com as regras da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), em

encontrar um tema para seu TFC, como pode ser visto nos exemplos a seguir:

01 — 1: porque sempre tive SIS
el IN Experienciador|gSigeelldificuldadefsobre regras da ABNTHIprincipalmente

em relacédo as referéncias bibliogréaficas.

IO ue 0 tema (recorte) é de ser definido sem uma interacdo do

Nas duas aparicoes do frame Dificuldade nao relacionadas a ter dificuldade
em algum aspecto, os alunos relatam que poderiam ter tido, em sua formacé&o
escolar, um ensino dinamico sobre as normas que regem um TCC, e que a oferta de
cursos e palestras sobre esse tema facilitaria o trabalho dos alunos que estéo

concluindo seus cursos. Por exemplo:

04 — 3: acredito que deveria ofertar cursos palestras e/ou seminarios para esclarecer

davidas pertinentes sobre o TCC e sua elaboracao [sig\e[Sl=ele (ctY=19\Ye]\V10a[=Tg1(e] e o)
mesmo sejaffacilitadojem um momento posteriors

05 — 4: Desconheco em grande parte as normas que rescrevem [sic] um trabalho de

conclusao. Tive em minha formacé&o escolar pouco ensino dindmico que propusesse

facilitarjessa demanda.
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O frame Foco no Experienciador foi o segundo com o maior nimero de
ocorréncias (5UIs/23%). Nesse frame o sujeito é visto como EF [SRSSiSEee,
destacando suas emocgdes que geralmente sao relacionadas a algum
acontecimento, representado pelo EF [Sfgeels. Seus Efs centrais sdo EF
[FAEEIEERl. ou Seja, sujeito que experiencia a emocdo. Esse frame torna
possivel a compreenséo das relacdes que o discente constroi com as suas vivéncias
académicas e escolares (Quadro 4).

Quadro 4 — Frame Foco_no_Experienciador
Frame Foco no_ Experienciador
As palavras neste frame descrevem as emog8es de um [2qLIlElloE[e]] em

relacdo a algum [®eJalzli[sfe]. Uma [fE¥LT) para a emocdo também pode ser expressa.

Apesar de o [®gl:lifele] se referir a algo atual, frequentemente, refere-se a uma
situacdo geral causadora da emocéo.
Efs Centrais (encontrados em nossos dados)

ISR ¢ para onde os sentimentos e as experiéncias do Experienciador
sdo direcionados ou baseados. O Conteldo se diferencia da Raz&o, pois néo
diretamente responsavel por causar a emogao.

[ TENERD): experiencia a emocao ou outro estado interno.

Efs N&o-Centrais (encontrados em nossos dados)
: 0 grau em que a experiéncia ocorre.

REYER]: motivo que explica o porqué o Experienciador experiencia uma

emocéo particular.

Fonte: Traduzido pela FrameNet Brasil, adaptado (2020).

Dentre as aparicfes, todas séo relacionadas a semantica negativa. Nota-se
isso a partir do uso de ULs e UCs como “nunca gostei”, “tenho medo”, “assusta” e
“amedrontam”. Os discentes relatam ter medo e, nesses casos, o EF é
preenchido pelo TFC e pelas regras da ABNT. Quando relatam que n&o gostam de
determinada atividade, o EF se refere a escrever:

IEHIN Experienciador de realizar o TCC 11
conhecimento sobre o tema

Y os regras da ABNT, que
W8 Trabalho de concluséo de cursofjmefassustal

O EF [gE¥£ld mostra o porqué de o [SNEEREEL] ter uma experiéncia
emocional negativa, conforme exemplificado a seguir:
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09 - 1: de escreverflporque sempre tive dificuldade

O |\ Experienciador lde realizar o TCC 1Mpois acredito ter
pouco conhecimento sobre o tema

WL\ Experienciador de iniciar o TCCH

em torno deste Trabalho Académico. Pois 0 mesmo se da no momento mais

importante da nossa trajetoria que é obter o titulo de Licenciado, ou seja, me tornar

uma Pedagoga.

O frame Avaliagao teve 3 ULs (15%) ocorréncias. Sua definicdo envolve um
NEIEL[]] que analisa um [gElalelnlelgle) para descobrir seu (lle); de acordo com

alguma (Quadro 5).

Quadro 5 — Frame Avaliacdo
Frame Avaliacéo

WA valiador analisa para descobrir seu VEI[E]] de acordo
com alguma [SEIEMEISIE do [ErnEe. Este VAL ¢ um fator para determinar a
aceitabilidade do [gelglelnlElgle].

Efs Centrais (encontrados em nossos dados)

Avaliador a entidade consciente que avalia o Fenbmeno.

e CIIE: o tipo de propriedade em que o Fendmeno estid sendo
julgado.

| R a entidade cujo Valor esta sendo medido.
Efs N&@o-Centrais (encontrados em nossos dados)

EMEESE: fatos percebidos pelo Avaliador que o leva a sua avaliagéo do

Fenémeno.

IEhlele]: indica um periodo de tempo durante o qual ocorre um evento
continuo.

Fonte: Traduzido pela FrameNet Brasil, adaptado (2020).

O frame Avaliacdo tem apenas trés ocorréncias. Somente em um caso
temos slots do EF [gEfelyElile preenchido pela atividade de escrever textos
académicos. Nesse caso, 0 discente relata que nunca gostou de escrever, pois

apresenta dificuldade:

12 — 1: Nunca gostei muito de escrever, porque sempre tive dificuldade em relagéo a

e eMOuando se trata de texto académicol [avaliacéo] EYiRE, porque

desconheco as regras que regem um trabalho de concluséo de curso

Nas outras duas ocorréncias do frame Avaliagédo, os slots do EF [geglelal=1gle)

séo preenchidos pelo momento final do curso, no qual eles precisam escrever o
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TFC. UL (Unidade Lexical) como “muito importante” apresenta as impressées dos

discentes, como exemplificado a seguir:

13 — 5: iniciar o TCC, mas pela ideia que se cria em torno deste Trabalho

Académico. Pois o0 mesmo se da no [plelnEhe EIERIoeiElE Wl S RI:I(E6]4E]

gue € obter o titulo de Licenciado, ou seja, me tornar uma Pedagoga

IVSIE Ntd0, por muitos momentos nos parece que este sera ofmais importantelfs
sliifdllmomento de todo o curso de Pedagogia que cursamos.

Compreenséo é o penultimo frame a ser analisado nessa primeira etapa (3
ULs/14%). Sua descricdo refere-se a um que possui ou n&o
conhecimento a respeito de determinado (Quadro 6).

Quadro 6 — Frame Compreenséo
Frame Compreensao

Um [SIa e possui um conhecimento sobre trabalhos, importancia ou
significado de uma ideia ou objeto que vamos chamar de [gElelnEhle), e é possivel
fazer previsdes sobre comportamento ou ocorréncia desse |g=lgleliglclgle).

Efs Centrais (encontrados em nossos dados)

| [SINEREERL: o ser consciente que adquire novos conhecimentos
| [FENE: Um estado de coisas que o conhecedor busca compreender.
Fonte: Traduzido pela FrameNet Brasil, adaptado (2020).

Assim como o frame Avaliacdo, o frame Compreensdo tem apenas trés
ocorréncias. Todas elas estéo relacionadas a semantica negativa, ou seja, a relatos em que
os alunos ndo tém conhecimento sobre algo. Cabe ressaltar que, em duas dessas
aparicoes, os slots do EF sdo preenchidos pelas normas da ABNT e, em uma
ocorréncia, o slot do EF é preenchido pela elaboracéo e formatacdo de um TCC.

I IN Conhecedor]fNdo conhecojmuito bem as normas para executar nem
experiéncia alguma com elas

16 — 4: [[INKSIEE em grande parte as normas que
rescrevem um trabalho de concluséo.

ANl IN Conhecedor]fTenho pouquissimos conhecimentos

principalmente em sua formatacao.

O frame de Memodria (5 ULs/7%) foi o ultimo a ser analisado. Ele pode ser

compreendido como a atividade de um AGCEIEKSliYe lembrar ou esquecer um
determinado @M ERIEL (Quadro 7).
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Quadro 7 — Frame Meméria
Frame Memodria

Este frame esta relacionado a atividade de lembrar ou esquecer determinado

ElContetido MentalfsRIEEUEREIAgentes Cognitivos]
Efs Centrais

I iIa%e: pessoa cujo contelido mental esta em questio.
: conteddo mental que um Agente Cognitivo mantém ou

esquece.

Fonte: Traduzido pela FrameNet Brasil, adaptado (2020).

O frame Memodria teve somente duas apari¢cdes, em que os alunos relembram
de suas experiéncias escolares e académicas. Em ambos os casos os discentes
contam lembrancas relacionadas a uma semantica negativa, ao relatarem que néo

tiveram orientacdes sobre como fazer um trabalho académico:

(RS S Wi ElMinha vida escolar e académicaflainda néo tive professores que

explicaram de forma clara e precisa as normas para executar um TCC.

19 — 4: Desconheco em grande parte as normas que rescrevem um trabalho de

WS IEE M IN Agente Cognitivo em minha formac&o escolar pouco ensino
dindmico que propusesse facilitar essa demanda.

A maioria das ocorréncias dos frames Dificuldade, Foco no Experienciador,
Avaliacdo, Compreensdao e Memdéria com perspectivas negativas relacionadas a escrita, ao
desenvolvimento de um TCC e ao conhecimento sobre as regras que regem trabalhos
académicos (ABNT), possibilita a compreensdo a respeito da realidade dos cursos de
licenciatura, que pouco instrui sobre essas mesmas questdes. De acordo com os individuos
pesquisados, alunos formandos na graduagdo de Geografia e Pedagogia, foi possivel
perceber, com base nos resultados obtidos, a vivéncia que permeia os cursos de
licenciatura citados.

Na sequéncia, tem-se o segundo Relato de experiéncia, o qual tem o intuito
de desvendar as experiéncias académicas dos alunos durante o processo de
orientacdo e producéo dos TFCs. Nessa segunda etapa, o objetivo foi coletar nos
discursos dos discentes aspectos positivos e/ou negativos relacionados a todo o

processo mencionado.

Da mesma forma como foi realizado na primeira etapa, essa analise emana
de uma delimitacdo, na qual foram contempladas as narrativas dos alunos mais

expressivas para o instrumento em foco.
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Aos orientandos foram solicitados os relatos de suas culturas, assim como de
suas vivéncias durante o processo de orientacdo para, na sequéncia, ser aplicada a

taxonomia de orientacéo académica.

Vale ressaltar que os frames surgidos nos relatos dessa segunda etapa, em
sua maior parte, sdo atribuidos ao processo de ensino-aprendizagem. Tal afirmacéo
se justifica se a aparicdo do frame Ensino Educagdo como um dos mais frequentes

for levada em conta, ou seja, houve um progresso consideravel.

Os principais frames evocados, num total de 46 ULs, em seis relatos, foram
cinco. No Gréfico 2 os frames mais frequentes sdo apresentados: Avaliacéo,

Dificuldade, Ensino Educagdo, Compreenséo e Gratidao.

Grafico 2 — Frequéncias dos frames nos novos relatos

E Frame Avaliagdo
B Frame Dificuldade
O Frame Ensino_Educacdo

B Frame Compreensao

O Frame Gratiddo

Fonte: Autor (2020).

Os frames detectados nessa segunda etapa se mostram de diferente forma
nesse novo corpus, com escolhas semanticas que ocupam seus EFs e frequéncias

diferentes, apesar de serem parecidas aos que apareceram na primeira fase.

O frame Avaliagdo foi o mais evocado nos relatos dos orientandos, com 18
aparicbes (39%). Esse frame apresenta um EF e um EF [RaEe, os
guais mostram, na mesma ordem, quem avalia e quem ou o qué é avaliado. Ele é
entendido como “Um analisa um para descobrir seu JE[5] de

acordo com alguma [EIEEGUETe do [Rauoiage. Este VEE] é um fator para

determinar a aceitabilidade do [ggeltage (Quadro 3).

O frame Avaliacdo, em todas as suas ocorréncias, foi relacionado a
semantica positiva. ULs e UCs como “fantastico”, “excelente”, “primordial” e

“fundamental”’, mostram as avaliacGes do EF [gelglelilslgle] que se referem a orientacdo
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gue receberam de seu orientador, a metodologia utilizada, ao trabalho realizado, aos

resultados obtidos e ao orientador:

pVEWH0 método utilizado (taxonomia de Blom) é

pAC A orientacao que recehi |jsliexcelentel

22 — 1: Muito de éxito que eu alcancei esta ligado a [HISEINSNE]
recebi de meu orientadorg

23 — 1: ndo imaginava que conseguiria produzir um [igzlsElgle)e[= [e[SEU[eETe [
24 — 4: foi obtido um
25— 4:um

Dessa vez, surgiram dois novos EFs que ndo apareceram no primeiro grupo
de relatos. Os EFs Explicacédo e RESUItAES explicam o motivo de tal avaliagdo e o
resultado que se obtém por meio dessa avaliacdo, respectivamente. Ambos o0s

elementos de frame séo relacionados a semantica positiva:

26 — 1: Muito do &xito que eu alcancei esté ligado a [TEUNSNE]
recebi de meu orientador Raphael Andrade}

CZEEHS ua metodologialid para que conseguissemos éxito.

28 — 3: [=HnEtelele] € [[plelf)¥=], todos os professores que orientam deveriam utiliza-
lo.

29 - 4: Um [ITERRY CHMENRE, melfoilobtidorrestifadosidosiquaistievareitpara
pratica e para a vida.

KIEGSTEEEMUito importantefque todos os professores utilizassem esse métodof

porque dessa forma o desenvolvimento de trabalho académico ficaria mais facil para

os alunos.

O frame Dificuldade (11 ULs/24%) foi o segundo mais evocado pelos
orientandos e pode ser definido a partir da cena em que um [SHeLEeEl[e]j tem
facilidade ou dificuldade ao realizar uma IXIMEERL. A facilidade ou dificuldade

associada a RAUNEELE parece, geralmente, esta associada a um participante
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proeminente. No entanto, considera-se que essa impressdo aparece devido a

sintaxe e a pragmatica das construcdes e ndo se emprega EFs especiais para tais

participantes. O de facilidade ou dificuldade é geralmente especificado como
um conjunto de .0 indicando como a é julgada

(facil ou dificil) também poder ser mencionado (Quadro 1).

Todas as ocorréncias do frame Dificuldade sdo positivas, ou seja, sao
relacionadas a nao ter dificuldade em determinada atividade. ULs como “facilidade”,

“sem dificuldade” e “facilitou” demonstram isso:

31-1: sem dificuldades]as regras da ABNT

32 — 1: A partir desta metodologia [[INE=CEIEEElelg| [o]8Te [ e [ =g\ el L]
facilidadefmeu trabalho de conclusao de curso

33 — 2: Explicando cada ponto de forma clara e consistente o que

da elaboracao

Por meio da mudanca, que na primeira etapa os orientandos so6 relataram ter
dificuldade e, agora, relatam somente sobre ter facilidade, podemos notar que a
orientacdo teve sucesso, facilitando para os orientandos tudo o que antes eles

tinham dificuldade.

O frame Ensino Educacao foi o terceiro com maior frequéncia, com 10 (21%)
ULs encontradas. O frame Ensino Educagdo € como, “Este frame contém palavras
referentes ao ensino e aos participantes do ensinamento. Um comeca a
aprender sobre uma [JENSME, uma , um Preceito, ou um como
resultado da instrucéo dada por um [Freaey -

Todas as suas ocorréncias sao relacionadas a semantica positiva, nas quais
os orientandos relatam o que o orientador ensinou a eles, as habilidades adquiridas,
0S objetivos alcancados e os resultados obtidos a partir dos ensinamentos do

orientador:
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cEp e or ientaczofdo tutor

TCC na banca avaliadoral

35— 3: a utilizar as normas da ABNT}

KEEMDuUrante as orientacoes presenciaisimeu orientador ensinoufia utilizar o

método “Taxonomia de Bloom’jpara poder pesquisar e escrever um trabalho que

tivesse parte de mim nelef

37 — 2: Ele utilizou BN OIONER R além de a utilizacdo correta da|
ABNTS

38 — 2: O orientador Rafael me ajudou PR CREHLIYe,

Esses exemplos levam a indicios de que a interacdo realizada possibilitou a
construcdo de um novo aprendizado, no qual os orientandos e o orientador
conseguem atingir o objetivo do processo de ensino-aprendizagem.

O quarto frame analisado foi o frame Compreensdo (4 ULs/9%). Um
possui um conhecimento sobre trabalhos, importancia ou significado
de uma ideia ou objeto que vamos chamar de [FaieiEie, e é possivel fazer
previsdes sobre comportamento ou ocorréncia desse (Quadro 4).

O frame Compreensdo tem apenas quatro ocorréncias. Todas elas estdo
relacionadas & semantica positiva. Vale destacar que, nessas apari¢oes, os slots do
EF sdo preenchidos pelas normas da ABNT e o tema abordado em seus
TFCs:

39 — 1: Além de profundamente o tema abordado em meu trabalho

40 - 6: Yseilutilizar as regras da ABNT

iy WA Il Siconhecerfprofundamente e com clareza o assunto que foi abordacdo
em meu trabalhof
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No frame Gratiddo, foram obtidos trés (5%) ULs. Esse frame pode ser descrito

pela cena em que “‘Um [EEIIEEEE € grato a um [EIeEeE] por um

concedido a ele. O sentimento de gratiddo pode ser manifestado em certo e
em um determinado ”

Em todos 0s casos em que o frame Gratiddo foi registrado, o EF
referiu-se aos orientandos. Os discentes relataram serem gratos pelo orientador e
pela orientacdo que receberam e terem conquistado o diploma de graduado. ULs

como “grato”, “agradecgo” e “gratiddo” confirmam essa afirmagao:
42 — 3: O uso da Taxonomia de Bloom como método de ensino e na elaboracéo de
meu Trabalho de Conclusdo de Curso foi de grande aprendizado |[INMEIEEISER6)

sou
43-5: IN_Beneficiado

44 — 5: Porém, minha ensinado, mediante a Taxonomia
de Bloom que produzir uma monografia ndo € nenhum “bicho de sete cabegas”.

Como abordado por Kroton (2017), ndo ha taxonomias certas ou erradas.
Elas precisam ter um objetivo cognitivo, ser convenientes e interessantes, fato esse
gue corrobora para a existéncia da criacdo da taxonomia de orientacdo académica,
uma vez que muitos pesquisadores ficam sobrecarregados e ndo podem dar a
devida atencdo aos seus orientandos (KROKOSCZ, 2015) para que seja possivel

fazer uma pesquisa detalhada e satisfatoria.

Ao analisar a Semantica de Frames (MOREIRA; SALOMAO, 2012), é
observado seu diferencial. Ela leva em consideracdo todas as vivéncias, os valores
culturais e sociais do pesquisado. Justamente por isso foi eleito esse método para

analisar o conteudo antes e depois do processo interventivo.

Como abordado na literatura, a Semantica de Frames se torna importante
devido ao fato de que traz “[...] importantes ferramentas analiticas, capazes de servir
ao nivel descritivo e explanatério do Iéxico, da gramatica e, em nossa visao, do
discurso” (FILLMORE, 1985 apud MIRANDA; BERNARDO, 2013, p. 84).
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A taxonomia de orientacdo académica foi pensada no intuito de buscar um
diagnéstico primario do que os pesquisadores sabem sobre métodos de pesquisa, a
pesquisa-acdo que se configura no processo interventivo da taxonomia de
orientacdo académica e o relato final. Tal processo foi criado com base em
Abranches (2008), Krokoscz (2012; 2015) que abordam claramente questdes sobre
o plagio em relacdo ao professor/pesquisador/orientador e ao discente/orientando
gue em diversas situacdes, o ato hostil do plagio se configura, por ndo haver uma
conexao afetiva e a devida orientagédo por parte de ambos ou, ainda, aqueles que
ignoram todo o processo para focarem em seus Curriculo Lattes, como afirmado por
Bertonha (2009).

Os dados encontrados antes e apds o processo de interagcdo — mediante a
Semantica de Frames mostram gue a taxonomia de orientacdo académica reduziu
em 50% o frame dificuldade para construcdo dos TFC dos pesquisados. Ainda que a
taxonomia tenha atingido o objetivo almejado, existem lacunas que este estudo
identificou, como por exemplo, o que falta em algumas aulas de métodos de
pesquisa, qual a motivacao que interfere no aprendizado da elaboracdo de um TFC,
entre outros. Tais inquietacfes precisam ser analisadas, considerando que elas

podem resultar no plagio académico.

Espera-se que este estudo possa motivar o surgimento de novas pesquisas
relacionadas a fim de promover acdes que possam inibir o plagio e proporcionar

estudos com qualidade em que o pesquisador tenha dominio de sua pesquisa.

5. Consideracodes finais

A criacao dos instrumentos metodolégicos para o diagnostico primario e para
0 processo interativo demonstram resultados relevantes na producdo dos TFC.
Destaca-se, ainda, que tais instrumentos podem ser replicados por quaisquer
profissionais da educacdo que atuem como orientadores, respeitando e adaptando a

realidade e a individualidade do orientando, orientador e da IES.

O plagio, quando constatado, causa a perda da credibilidade da IES em que

foi efetivado. Assim, nota-se como a instauracdo do plagio no ambito académico é
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cadtica. Por esse motivo, as universidades devem estruturar acées pedagdgicas

primordialmente de prevencao (e ndo apenas de puni¢ao).

Nesse contexto, ressalta-se ser preciso estimular, nos ambitos em que o
plagio é efetivado, a leitura, uma vez que esse habito possibilita que o autor e o
orientador aprimorem sua capacidade de reflexdo, entendimento e,

consequentemente, desenvolvam repertorio para construir uma pesquisa qualitativa.

Referéncias

ABRANCHES, S. P. O que fazer quando eu recebo um trabalho crtl ¢ + ctrl v?
Autoria, pirataria e plagio na era digital: desafios para a pratica docente. In:
SIMPOSIO SOBRE HIPERTEXTO E TECNOLOGIA DA EDUCACAO:
MULTIMODALIDADES E ENSINO, 2., 2008. Anais [...] Recife: UFPE, 2008.

ARRABAL, A. K. Propriedade intelectual e inovacgéo: ressignificagdes a partir do
pensamento complexo de Edgar Morin. 2017. 313 f. Tese (Doutorado em
Direito) —Universidade do Vale do Rio dos Sinos, S&o Leopoldo, 2017.

ATEM, G. N. Plagio e ética na Pesquisa Académica. Revista Eletronica do
Vestibular UERJ, Rio de Janeiro, ano 9, n. 25, p. 1-3, 2016.

ANDRE, M. E. D. A O QUE E Um Estudo de Caso Qualitativo em Educac&o.
Educacdo e Contemporaneidade. Revista da FAEEBA, Salvador, v. 22, n.

40, p. 95-103, jul./dez. 2013. Disponivel em:
https://www.nelsonreyes.com.br/Marli%20Andr%eC3%A9.pdf. Acesso em: 26
maio 2020

BERTONHA, F. Producéo e produtividade no meio académico. A “ditadura do
Lattes” e a Universidade contemporanea. Revista Espaco Académico,
Maring4, v.9, n. 100, p. 6-9, set. 2009.

BLOOM, B. S.; ENGELHART, M. D.; FURST,; E. J.; KRATHWOHL, D. R. Taxonomy
of educational objectives, handbook I: cognitive domain. New York: David
Mckay, 1956.

BROWN, A. D. P. Fazer pesquisa/leitura de pesquisa: um modo de interrogatorio
para o ensino. Londres: Routiedge Falmer, 2001.

DELORY-MOMBERGER, C. Biografia e educacdo: figuras do individuo-projeto.
[Traduzido por Maria da Conceicdo Passegi, Joao Gomes da Silva Neto, Luis
Passeggi.]. Natal, RN: EDUFRN; Séo Paulo: Paulus, 2008.

FILLMORE, C. J. An alternative to checklist theories of meaning. In: ANNUAL

ISSN: 16799844 — InterSciencePlace — International Scientific Journal Page 168



MEETING OF THE BERKELEY LINGUISTICS SOCIETY, 1., 1975, Berkeley.
Proceedings [...] Berkeley Linguistics Society, 1975. p. 123-131.

FILLMORE, C. J. Semantica de Frames. Caderno de traducéo, Porto Alegre, n. 25,
p. 1-10, jul./dez. 2009.

FONSECA, C.; MIRANDA, N. S. A. A semantica de frames como instrumento para a
analise do discurso discente - marcadores de sucesso em um projeto escolar
de dramaturgia. Signo, Santa Cruz do Sul, v. 39, n. 67, p. 79-88, 2014.

GOMES, J. S. O método de estudo de caso aplicado a gestdo de negécios:
textos e casos. Sao Paulo: Atlas, 2012.

KRATHWOHL, D, R. A Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview. Theory Into
Practice, Lisbon, v. 41, n. 4, p. 23-36, 2002.

KROKOSCZ, M. Autoria e plagio: um guia para estudantes, professores,
pesquisadores e editores. Sado Paulo: Editora Atlas, 2012.

KROKOSCZ, M. Outras palavras sobre autoria e plagio. Sao Paulo: Atlas, 2015.

KROTON. Manual para elaboracéo e revisdo de questdes para avaliagao.
[Versao atualizada e revisada] - KROTON, 2017.

MIRANDA, N. S.; BERNARDO, F. C. Frames, discurso e valores. Revista Caderno
de Estudos Linguisticos, Campinas, v. 55, n. 1, p. 81-98, jan./ jun. 2013.

MIRANDA, N. S. Reflexdo metalingiistica do ensino fundamental: caderno do
professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2006.

MORAES, F. T. Brasil aumenta producéo cientifica, mas impacto dos trabalhos
diminui. Folha de Sao Paulo, 16 out. 2017.

MOREIRA, A.; SALOMAO, M. M. Anélise ontoldgica aplicada ao desenvolvimento de
Frames. Alfa. Revista de Linguistica, S&o José do Rio Preto, v. 56, n. 2, p.
491-521, 2012.

MORIN, A. Pesquisa-acdo integral e sistémica — uma antropopedagogia
renovada. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

NOVOA, A. Desafios do trabalho do professor no mundo contemporaneo. S&o
Paulo: SINPRO, 2007.

PAIVA, R. B. Os direitos autorais e o combate ao plagio no ensino brasileiro.
GEJUR., 19 jun. 2017.

RODRIGUES JUNIOR, J. F. A taxonomia de objetivos educacionais: um manual
para o usuario. 2. ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2016.

ISSN: 16799844 — InterSciencePlace — International Scientific Journal Page 169



SALOMAO, M. M. M. FrameNet Brasil: um trabalho em progresso. Revista
Calidoscépio, Séo Leopoldo, v. 7, n. 3, p. 171-182, set./dez. 2009.

SANTANA JUNIOR, J. J. B.; PEREIRA, D. M. V. G.; LOPES, J. E. G. Analise das
habilidades cognitivas requeridas ao cargo de contador na administracao
publica federal, utilizando-se indicadores fundamentados na visdo da
Taxonomia de Bloom. Revista Contabilidade e Financas, Sédo Paulo, v. 19,
n. 46, p. 108-112, jan./abr. 2008.

TOMASELLO, M. Origens culturais da aquisi¢cdo do conhecimento humano.
Traducao de C. Berliner. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Traducdo de Daniel Grassi. 2.
ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.

ISSN: 16799844 — InterSciencePlace — International Scientific Journal Page 170



