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Resumo — E crescente o nimero de alunos com deficiéncia em todos os
niveis de ensino, conforme mostra o Censo Escolar da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2021). Nesse sentido, vislumbra-se como preponderante envidar
esforcos para pensar sobre estratégias de inclusdo em seu processo
educativo. Com esse intuito, desenvolveu-se uma pesquisa, cujo foco foi
analisar estratégias utilizadas para apoiar a aprendizagem de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na modalidade de Educacdo a
Distancia, propondo-se refletir sobre os impactos da acessibilidade cognitiva
e metodoldgica neste contexto. A pesquisa caracteriza-se como exploratoria,
do tipo, observagao participante e intervencdo, de natureza qualitativa e foi
realizada no segundo semestre de 2021, em um curso técnico subsequente,
na modalidade a distancia, na disciplina Diversidade e Inclusdo. Foram
utilizados momentos sincronos e o ambiente virtual de aprendizagem como
meios de interagdo com o aluno com TEA. Como resultados, constatou-se a
necessidade de desenvolver materiais e praticas que considerem as
necessidades e singularidades desses alunos. Além disso, verificou-se que a
flexibilizacdo curricular e o0 acompanhamento individualizado foram
importantes para que o aluno conseguisse se organizar e sentir-se acolhido
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e acompanhado no seu percurso de aprendizagem. Também se notou que a
interlocucdo entre as metodologias, as praticas e os recursos tecnolégicos
fizeram diferenca para o éxito do aluno na disciplina cursada. E que o
planejamento e o acompanhamento realizados na implementagcdo desses
representam o diferencial para promover a inclusao e robustecer o processo
de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chave: Acessibilidade Cognitiva. Acessibilidade Metodolégica.
Transtorno do Espectro Autista. Educacao a Distancia.

1. Introducéo

A acessibilidade, conceitualmente, relaciona-se ao que € possivel de se
conseguir de modo facil ou simples. Esse termo € bastante abrangente e ndo se
vincula apenas a pessoas com deficiéncia, também esta associado a eliminar
barreiras que dificultem ou impecam qualquer pessoa de participar dos diversos

ambitos da sociedade.

O mais comum é relacionar acessibilidade a auséncia de barreiras fisicas, mas
existem varios outros tipos, além da acessibilidade arquitetbnica: comunicacional,

metodoldgica, instrumental, programatica, atitudinal e tecnolégica (SASSAKI, 2006).

Sabe-se que a acessibilidade metodoldgica visa a minimizar as barreiras nas
metodologias e estratégias de estudo, desse modo, podemos relaciona-la a

acessibilidade cognitiva.

Nesta pesquisa, trabalharemos essa tematica com foco nos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). De acordo com o Manual de Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5, 2014), o TEA é um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades de comunicacéo, interacao

social e comportamentos repetitivos e restritos.

Apesar desta definicdo apresentar um conjunto padrdo de caracteristicas,
percebe-se que cada pessoa com TEA tem atributos préprios, em maior ou menor

intensidade, que justificam o diagndstico.

Um aluno com TEA pode apresentar varias dificuldades: de foco e
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concentracdo no conteudo, de relacionar uma representacdo de um objeto ao mesmo
objeto concreto, no entendimento de metafora, por apresentar diferentes niveis de

tolerancia sensorial, entre outras.

Pensando que as recomendacdes gerais de acessibilidade podem nao atender
completamente as necessidades especificas desses alunos, devido as suas

caracteristicas particulares, recorre-se a acessibilidade cognitiva.

O contexto desta pesquisa desenvolveu-se na investigacdo de um aluno com
TEA que ingressa em um curso técnico na modalidade a distancia, na disciplina de
Diversidade e Incluséo. Por isso, considera-se a definicdo da Acessibilidade Web
Cognitiva, que segundo Britto e Pizzolato (2018, p.104), “estuda os aspectos e as
condicdes que podem afetar as pessoas com deficiéncias cognitivas, neuronais ou de

aprendizagem na realizagao de tarefas em websites”.

Algumas questdes instigaram esta pesquisa: Como o uso da acessibilidade
cognitiva pode impactar a aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)? Serd que a organizacdo de conteudos, atividades e avaliagcoes,
considerando os aspectos da acessibilidade cognitiva e o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), podem influenciar na aprendizagem desses alunos e dos

demais alunos da turma?

Ao longo desses anos, atuando como educadora e pesquisadora, percebi que
devemos pensar no processo educativo como um processo inclusivo, proporcionando
reais condi¢cdes para que todos aprendam. Corrobora esta percep¢ao as estatisticas
do Censo Escolar da Educacao Basica, que mostram que o numero de matriculas de
alunos com deficiéncia

“[...] chegou a 1,3 milhdo em 2021, um aumento de 26,7% em relagao a 2017.
O maior nimero esta no ensino fundamental, que concentra 68,7% dessas
matriculas. Quando avaliado o aumento no nimero de matriculas entre 2017

e 2021, percebe-se que as de ensino médio sdo as que mais cresceram, um
acréscimo de 84,5%”. (BRASIL, 2021, p.37)

7

Ademais, €& importante conhecer as deficiéncias para pensarmos nas suas

particularidades e em meios para potencializar o desenvolvimento desses alunos.
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Nesse contexto, vejo que as tecnologias digitais sdo grandes aliadas se forem

associadas a praticas pedagogicas adequadas.

Considerando os estudos ja realizados sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem - DUA (CAST, 2021), sabe-se que a implementacgéo de acessibilidade
nos processos de ensino e aprendizagem, seja na diversificagdo das formas de
apresentacdo do conteldo, seja em estratégias pedagodgicas e metodoldgicas que
privilegiem os interesses dos alunos beneficiam ndo apenas os alunos com
deficiéncia, mas todos os alunos. Assim sendo, o objetivo desta pesquisa foi analisar
0os impactos da acessibilidade cognitiva e metodolégica como apoio para a
aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na modalidade

de Educacéo a Distancia.

2. Fundamentacdao tedrica

Para nortear a pesquisa, apresenta-se a fundamentacao tedrica que subsidia as
discussBes. Para isso, contextualizou-se a teoria sociointeracionista, as estratégias
metodologicas inclusivas, bem como foram descritas questdes gerais sobre o

transtorno do espectro autista e a tecnologia utilizada na pesquisa.

2.1. Ateoriada aprendizagem

No que tange a aprendizagem, esta ocorre quando O sujeito consegue
interpretar, transformar e significar as informacées que recebe sendo capaz de

resgata-las em diferentes situacdes e tempos (COTONHOTO, 2021b).

Sobre esse aspecto, € possivel afirmar que a aprendizagem ocorre de formas
diferentes para cada sujeito, pois cada um possui estratégias diferentes de aprender,
uns mais visuais, outros mais auditivos, uns partindo de contetdos gerais para chegar

aos conteudos especificos e vice-versa (COTONHOTO, 2021b). Por isso, é
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importante salientar que as teorias de aprendizagem buscam analisar como 0s
sujeitos aprendem no intuito de auxiliar seja o professor, seja o aluno, no
conhecimento sobre os estilos de aprendizagem e, por conseguinte, no

aprimoramento do ato de aprender.

Dentro desse contexto, o principal papel do professor, que é ensinar, torna-se
muito desafiador diante das variaveis a serem consideradas. Em outras palavras, ele
precisa pensar suas praticas pedagogicas dentro de uma perspectiva educacional que
engloba ndo apenas tendéncias e teorias, mas um contexto social, politico,

econdmico, cultural e historico.

Deste modo, Cotonhoto (2021c) destaca a importancia de “[...] pensar em formas
variadas de atendimento, ofertando atividades que contemplem os varios estilos e que
estimulem o desenvolvimento desses estudantes”, por meio de um planejamento
pedagogico que contemple diferentes dindmicas de trabalho. E tendo ciéncia de que,
“[...] o processo de conhecimento ndo se da diretamente com a realidade, mas pelas

interacbes mediadas por outros sujeitos”.

Os processos de ensino e aprendizagem podem ocorrer de diversas formas,
sendo que alguns conceitos como aprendizagem, conhecimento, mediacdo e
interacdo vao nortear as teorias e diferenciar o que cada uma propde. Além do mais,
€ importante destacar que as teorias foram desenvolvidas a partir de uma realidade
histérica e por ela foram marcadas, sem desconsiderar as influéncias sociais,

culturais, econdmicas e politicas englobadas nesse contexto.

E relevante conhecer essas teorias, o contexto em que foram desenvolvidas e,
principalmente, saber que elas analisam aspectos especificos, as partes de um todo
gue facilitam a nossa compreenséo sobre o processo de ensino e aprendizagem. Isso
nos permite entender a complexidade do que acontece em uma sala de aula e que é
possivel aplicar mais de uma delas, a partir de objetivos de aprendizagem bem

definidos.

Merece mencéo a teoria sociointeracionista de Lev Semyonovich Vigotski, cujo
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conceito chave é a mediacdo (COTONHOTO, 2021c). Essa teoria nos ajuda a pensar
no sujeito que aprende, naquele que ensina e na relacéo entre eles.Para Vigotski, o
individuo € visto como um ser ativo e social, construido ao longo de sua vida por meio
das relacdes com outros individuos e com o meio em que estd inserido. Por isso, 0
meio social é fundamental para o desenvolvimento do sujeito, visto que esse
desenvolvimento ocorre através de trocas reciprocas. Sua concepcdo de social vai
além da interacdo entre pessoas, constitui-se em intermediar a aquisicdo do
conhecimento, que acontece dentro de um contexto e por meio de conhecimentos
existentes na sociedade (NEVES & DAMIANI, 2006). Portanto, o conceito de

aprendizagem traduz-se em um processo interno, ativo e interpessoal.

Nessa perspectiva, a escola é o lugar propicio para que os processos de ensino
e aprendizagem acontecam de forma intencional e sistematizada. E as contribui¢cdes
de Vigotski podem ser notadas no processo de mediacdo feito pelo professor na
relagcdo do aluno com o conhecimento, ou seja, a mediacdo que ocorre de forma
intencional no processo educativo, pensando na aprendizagem, na relacdo de quem
aprende e de quem ensina. Dessa forma, tanto o papel do aluno quanto o do professor

sdo importantes.

Além disso, o papel do professor acontece na ética da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), na qual ele estimula o desenvolvimento dos alunos a partir de sua
experiéncia e conhecimentos acumulados, provocando nestes alunos progressos nas
suas aprendizagens. E a partir de um conhecimento amadurecido do aluno, o olhar
prospectivo do professor, por meio da mediacdo, estimula as possibilidades de
aguisicdo de novos conhecimentos. Assim, essa intervencdo pedagogica €

fundamental para orientar o desenvolvimento do aluno.

E fato que podem existir limitagdes quando pensamos no contexto real da sala
de aula, por exemplo no que tange: ao numero de alunos, aos diferentes niveis de
conhecimento ja estabelecidos, aos recursos (materiais, tecnolégicos) e a carga
horaria disponiveis, entre outros. Entretanto, com um planejamento orientado a

objetivos de aprendizagem bem definidos é possivel contornar as limitagdes que ai se
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apresentam.

Percebe-se, por fim, que a proposta do sociointeracionismo prevé mediacdes
bem estabelecidas, o olhar atento ao aluno para possibilitar-lhe as trocas e relacfes
significativas que proporcionem o seu desenvolvimento. Assim, é por meio da
intervencdo adequada que se possibilita as trocas do sujeito com o objeto do
conhecimento, permitindo ao aluno agir sobre esse objeto. Essas sédo questbes
fundamentais a serem consideradas para que 0s processos de ensino e

aprendizagem se estabelecam.

2.2. Estratégias metodologicas inclusivas a partir do ludico e do desenho

universal para a aprendizagem

Para organizar uma pratica pedagdgica pressupde-se o desafio de escolher uma
ou mais metodologias que auxiliardo no planejamento de atividades adequadas aos
objetivos de aprendizagem, as necessidades dos alunos e também aos recursos

disponiveis para alcangarmos estes objetivos.

Nesse planejamento € importante considerar fatores que poderao influenciar na
eficacia da aprendizagem, por exemplo: estar atento a diversidade dos alunos, aos
seus conhecimentos prévios e interesses; articular o contetdo as situacfes praticas
dando significado a aprendizagem; selecionar materiais adequados e avaliar 0s
resultados obtidos; entre outros (SOLIGO, 2001).

Percebemos que a utilizacédo de estratégias ladicas € um caminho no sentido de
auxiliar esse planejamento. A investigacéo sobre o uso de jogos como ferramenta de
aprendizagem é foco de pesquisa em diversas areas, inclusive na educacao, visto que

0S jogos sao atividades prazerosas, capazes de engajar as pessoas.

De acordo com Santos e Souza (2020, p. 98), é possivel perceber “[...] o
crescimento do numero de pesquisas relacionadas a aplicagcdo dos jogos digitais

COmMo apoio ao processo de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia, o
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gue aponta para a importancia dessas e de novas investigacdes sobre a utilizagdo

dos games na educacgao especial e inclusiva”.

Os jogos podem apresentar diversos propdsitos no processo de aprendizagem,
desde a aquisicdo de conhecimentos especificos, até o desenvolvimento afetivo,
fisico-motor e social. Para isso, € importante que essa atividade seja interessante e
prazerosa, de forma que, através do ladico, haja uma aprendizagem significativa
(COTONHOTO ET AL., 2019).

Ainda na perspectiva do planejamento, consideramos a utilizagdo do Desenho
Universal para a Aprendizagem que orienta o desenvolvimento de estratégias
didatico-pedagdgicas voltadas para atender a diversidade encontrada na sala de aula,
vislumbrando a acessibilidade de todos (PLETSCH, 2020).

A partir dos principios norteadores do DUA € possivel pensar em curriculos mais
flexiveis, que considerem diversas formas de apresentacdo (representagcdo), Varios
meios de expressédo e estratégias diversificadas para promover o engajamento dos
alunos no processo de construcdo de conhecimentos. Dessa forma, percebe-se que
com a utilizacdo desses principios é possivel pensar em objetivos, estratégias
pedagdgicas, metodoldgicas e avaliagdes que se adequem, de forma mais proxima,
as necessidades e caracteristicas individuais dos alunos (SONDERMANN & BALDO,
2015).

Nessa perspectiva, concordamos com Silva-Porta et al. (2016, p. 215) “[...] que
adaptar o curriculo ndo se trata de criar um novo curriculo, mas sim de torna-lo
dinamico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os
educandos, o que requer um trabalho colaborativo entre todos os envolvidos no

processo educacional”.

As pessoas aprendem e se divertem de maneiras diferentes. Assim, como é
possivel diversificar nas formas de apresentacdo de conteudos, também é importante

utilizar elementos diversos para inserir o lidico no processo de aprendizagem.
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Dentro desse contexto, pensamos que a utilizacéo de estratégias metodologicas
inclusivas combinando jogos e técnicas do Desenho Universal para a Aprendizagem
poderiam tornar os materiais e atividades mais atraentes, além de tornar mais
prazeroso o0 processo de ensino e aprendizagem. A proposta da utilizagdo dessa
estratégia pedagodgica € gerar engajamento, motivacdo e resolver tarefas de uma

maneira mais divertida.

Nesta pesquisa, utilizamos o Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle e
momentos sincronos por webconferéncia para implementar essas estratégias
metodoldgicas inclusivas na disciplina de Diversidade e Incluséo, ofertada no primeiro

modulo do curso técnico XXXXXXxxX do XXXX/XXXX.

2.3. Transtorno do Espectro Autista

Estudos realizados por varios autores, dentre eles alguns utilizados para
desenvolvimento desta pesquisa, demonstram que a Educacdo Especial (EE)
avancou ao longo da historia. As politicas publicas também avancaram nessa
trajetéria, como € possivel visualizar na legislacdo (BRASIL, 1996; 2001; 2008; 2012;
2015; 2020).

Dentre as legislacdes vigentes, cabe ressaltar a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro do Autismo, que a partir desse
documento passa a ser considerada como Pessoa com Deficiéncia para todos os
efeitos legais (BRASIL, 2012).

Rosa et al. (2019) destacam que, mesmo a legislac&o vigente indicando que os
sistemas de ensino devem garantir o acesso das pessoas com TEA da educacao
infantil até o ensino superior, ainda falta um entendimento adequado sobre os
processos de escolarizacdo em cada etapa da vida. As autoras discorrem sobre o
aumento das matriculas de pessoas com TEA no ensino regular. Entretanto, ressaltam
gue ainda existem muitas dificuldades para que a inclusdo seja efetiva, seja por falta

de conhecimento sobre as caracteristicas do transtorno, seja pela escassez de
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estratégias que visam a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dessas

pessoas.

Este trabalho engloba sujeitos em todas as etapas do processo de escolarizacao

e de varias regides do Brasil. Ele revela que, na infancia e adolescéncia, a maioria

dos sujeitos pesquisados frequentou escolas regulares e escolas especiais de forma

concomitante, mas 0 ensino regular restringiu-se apenas nos anos iniciais. Destaca

que, na fase adulta, existe a predominancia dos casos nas instituicbes educacionais

especiais, com apenas um numero bem reduzido de adultos com TEA (2,56%)

frequentando o ensino regular. De forma geral, os familiares relataram dificuldades

ligadas a insercdo, qualidade dos servigos oferecidos, permanéncia nas instituicbes

escolares e falta de independéncia. No entanto, ressaltaram a ampliacdo da

socializacdo e o ganho de habilidades. O estudo também menciona que pesquisas
internacionais de Howlin et al.(2004), Farley et al. (2009), Levy e Perry (2011)

“[...] também indicam um numero bastante reduzido de adultos com TEA que

conseguiram prosseguir seus estudos para além do ensino Fundamental e

Médio, [...] nos casos em que esses sujeitos conseguem concluir as etapas

do ensino regular [...] vivenciam ainda dificuldade para entrar no mercado de

trabalho e a minoria que ingressa no mercado formal possui empregos de

baixos indices salariais e postos que nao oferecem estabilidade”. (apud
ROSA et al., 2019, p. 313)

Essa contextualizacdo faz-se necessaria, visto que o sujeito da pesquisa é um

adulto com TEA que frequentou escolas regulares e instituicdes especializadas.

Voltando ao cerne da questdo, em 1943, o médico psiquiatra Leo Kanner definiu
0 autismo como distarbio autistico do contato afetivo, sendo que varias denominacdes
foram utilizadas durante o processo histdrico de registro desta deficiéncia. No Brasil,
a denominacéo, presente na Lei n° 12.764/2012 (BRASIL, 2012) e nas duas cartilhas
institucionais publicadas pelo Ministério da Saude (BRASIL, 2013a e 2013b), é
Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) para se referir a uma parte dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), que abarcam: o Autismo, a
Sindrome de Asperger e o Transtorno Global do Desenvolvimento sem Outra
Especificagdo. De acordo com o Manual de Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos

Mentais (DSM-5, 2014), o TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento
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caracterizado por dificuldades de comunicacao, interacdo social e comportamentos

repetitivos e restritos.

Por se tratar de um transtorno de neurodesenvolvimento e afetar a memoria, a
atencdo, a linguagem, a comunicacdo, entre outros, uma pessoa com TEA pode
apresentar varias dificuldades: de foco e de concentra¢do no conteudo, de relacionar
uma representacdo de um objeto ao mesmo objeto concreto, no entendimento de
metafora e pode apresentar diferentes niveis de tolerancia sensorial, por exemplo.
Nesse caso, muitas barreiras cognitivas podem atrapalhar a sua interacdo com o
ambiente, dai para auxiliar nessas questfes faz-se o uso da acessibilidade cognitiva.
Entende-se que é necessario ter um ambiente acessivel cognitivamente para que a
pessoa consiga interpretar as informacgdes e compreender a comunicagao que ocorre
no mesmo, de forma que consiga realizar as atividades propostas (BRITTO &
PIZZOLATO, 2018).

Considerando o decreto n° 10.502 (BRASIL, 2020), que institui a nova Politica
Nacional de Educacéo, Artigo 2°, Inciso Il e IV, respectivamente, deve-se:

Il - promover ensino de exceléncia aos educandos da educacéo especial,

em todas as etapas, niveis e modalidades de educacdo, em um sistema

educacional equitativo, inclusivo e com aprendizado ao longo da vida, sem a
pratica de qualquer forma de discriminagdo ou preconceito;

IV - assegurar aos educandos da educacdo especial acessibilidade a
sistemas de apoio adequados, consideradas as suas singularidades e
especificidades; (grifo nosso)

Para Sassaki (2009), os principais tipos de acessibilidade sao: atitudinal,
arquitetbnica, metodoldgica, programatica, instrumental, nos transportes, nas
comunicacoes, digital. Considerando a proposta desta pesquisa, trabalharemos no
contexto dos tipos de acessibilidade metodoldgica e digital, por meio da acessibilidade

cognitiva.

N&o obstante, percebe-se que a acessibilidade, no contexto da inclusao, precisa
garantir as possibilidades de transpor as barreiras da sociedade, sejam elas quais

forem, garantindo que todas as pessoas possam participar dos diversos ambitos
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sociais.

Nesse sentido, as tecnologias trazem a possibilidade de um novo olhar sobre a
pratica pedagogica para pessoas com TEA, como nos mostram os trabalhos
(PRENSKY, 2006; GEE, 2008; ANJOS, 2015; SANTAROSA, CONFORTO, 2015;
GRYNSZPAN, 2014; ELICIN, KAYA, 2017; RAMOS et al., 2017), que podem viabilizar
formas diferenciadas de interagdo com o préprio conhecimento e com 0s outros
sujeitos, além de auxiliar na elaboracdo de recursos educacionais mais criativos,
considerando as caracteristicas singulares de cada aluno, e que potencializem a

aprendizagem.

Estabelecer uma relacéo entre as estratégias pedagogicas e as tecnologias com
o planejamento adequado no &mbito académico mostra-se como alternativa viavel
para possibilitar a inclusdo de pessoas com TEA. E isso, a partir de uma abordagem
diferente de ‘deficiéncia’, vendo-a ndo como algo a ser corrigido, mas como
‘diferencas’, que precisam ser consideradas em se tratando de uma educacao que

pretenda ser inclusiva em sentido amplo, para todos.

Além disso, as atividades que usam a tecnologia podem ser construidas visando
ao trabalho colaborativo e cooperativo, promovendo as interagdes sociais. Assim, é
importante considerar a necessidade do planejamento, do acompanhamento das

atividades propostas e da mediacdo do professor.

2.4. Tecnologia educacional utilizada na pesquisa

A tecnologia ja faz parte do cotidiano da sociedade e a dinamica que ela propicia
atinge as mais diversas areas. Entretanto, a tecnologia ndo € um fim em si mesma,
ela € um meio para ser utilizado dentro do planejamento sistematizado do docente, a
partir dos objetivos de aprendizagem definidos e associada a metodologias que

privilegiem o envolvimento do aluno e a interagao colaborativa.

Em se tratando de uma pessoa com TEA, pelas possiveis dificuldades de
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comunicacao, interacdo social e comportamentos repetitivos e restritos que pode
apresentar, ela pode ser invisibilizada em sala de aula pelo professor em sua pratica
pedagogica, o que fragilizaria sua aprendizagem; por isso € preciso acreditar em
possibilidades de intervencéo no processo educacional dessas pessoas pela via da

tecnologia.

Esta pesquisa se preocupa em rever o papel historico do professor como
‘transmissor de conhecimento’, tendo em vista considera-lo um mediador que observa
as peculiaridades dos alunos e os incentiva na construcdo do seu saber cientifico,
fisico, social e individual. Dessa forma, percebe-se a importancia da formacéo
pedagdgica como fator preponderante para a atuacdo docente. E isso, pois € por meio
dessa formacao que o docente podera ampliar as possibilidades de realizacao da sua
pratica, possibiltando o desenvolvimento de um planejamento que consiga

potencializar a aprendizagem dos alunos (PRATPED, 2021).

Além do mais, a conjuntura educacional atual caracteriza-se por multiplas formas
de ensino: presencial, hibrido, remoto e a distancia, por isso esta situacéo evidencia
a necessidade das competéncias digitais para a pratica docente. A insercdo das
tecnologias na educacdo ndo é algo novo, entretanto, percebe-se a insuficiéncia de
formacédo dos docentes nesse ambito. E tendo em vista a notoria importancia das
competéncias digitais para a pratica docente na sociedade atual, este é um

conhecimento que ele deve buscar e no qual investir em sua formacao

Nessa 6tica, o docente precisa ter “[...] conhecimentos para fazer julgamentos
adequados para a integracao efetiva das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem. Deve ser capaz de reconhecer as limitacdes e o potencial da
tecnologia [...] reformulando praticas pedagogicas de modo a possibilitar a criacdo de
novas experiéncias” (PRATPED, 2021).

A tecnologia utilizada nesta pesquisa foi o0 Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) Moodle e momentos sincronos por meio da ferramenta de webconferéncia da
Rede Nacional de Pesquisas (RNP).
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O Moodle - Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment - é uma
plataforma open source, ou seja, de coédigo aberto e funciona em varias plataformas.
Ele caracteriza-se por apresentar uma interface que agrupa uma gama de ferramentas
computacionais que permitem a interacdo entre os usuarios, de forma sincrona e
assincrona, a disponibilizacdo de conteudos em varios formatos, a realizagdo de
atividades de forma on-line e off-line (MOODLE, 2021).

No Moodle, além de todas as vantagens, recursos e atividades do AVA (videos,
atividades com diversas formas de apresentacdo, foruns, pesquisa, biblioteca, chat,
entre outros), é possivel criar jogos por meio de ferramentas nativas ou de plugins

associados ao ambiente. A plataforma é utilizada por meio de um navegador web.

A ferramenta de Conferéncia Web é um servico oferecido pela Rede Nacional de
Ensino e Pesquisa (RNP) que disponibiliza um ambiente web para a realizacdo de
conferéncia usando video e audio. Além disso, possui outros recursos como: chat,
notas compartilhadas, visualizacdo compartilhada (de imagens, arquivos ou mesmo
da tela de um computador remoto) possibilitando a interacdo instantanea e
colaborativa dos usuarios. Ela é uma ferramenta de uso simples e ndo requer
instalagcdo de nenhum aplicativo no computador ou celular, sendo utilizada em um
navegador web (RNP, 2021).

Por meio dessas ferramentas citadas foram trabalhadas as estratégias

metodoldgicas inclusivas com o sujeito da pesquisa.

3. Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa foi realizada em um curso xxxxxxxx, na modalidade a distancia, e

foram utilizados momentos sincronos e o ambiente virtual de aprendizagem como

meios de interagdo com o aluno com TEA.
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3.1. Lécus e sujeitos da pesquisa

A intervencédo ocorreu com um aluno do primeiro modulo de um curso Téchico
em XXXXXXxXXxxX, da educacéao profissional e tecnolégica, na modalidade a distancia,

dO XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX € foi realizada no segundo semestre de 2021.

Esse curso possui duracao de trés semestres (1500 horas) e sdo ministradas,
em média, seis disciplinas por semestre. Estdo previstos encontros presenciais
semanais noturnos, entretanto, em funcao da pandemia da Covid-19, em 2021, esses
encontros aconteceram por meio de webconferéncia. Todos os materiais, atividades
e interacdes assincronas sao disponibilizadas por meio do Ambiente Virtual de

Aprendizagem Moodle da instituigao.

Para preservar a identidade do aluno que foi o sujeito desta pesquisa
utilizaremos o nome ficticio José. José foi selecionado para o curso técnico, em
guestdo, por meio de um processo seletivo para o primeiro semestre do ano de 2021,
gue se deu por sorteio. No ato da matricula, ele foi identificado como Pessoa com
Deficiéncia. Depois disso, foi contactado pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) do Xxxxx para uma entrevista, a fim de conhecer
o aluno e de identificar o tipo de apoio que seria necessario.

Conforme relato da mée, ele apresenta Transtorno do Espectro Autista e
deficiéncia intelectual. Ao longo de sua trajetoria de escolarizagéo, o aluno frequentou
escolas regulares e instituicbes especializadas, tendo concluido o ensino fundamental
na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. Durante o ensino meédio, esteve a
maior parte do seu percurso escolar no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Algumas caracteristicas apresentadas pela mae foram: tem dificuldades para
interagir com outros alunos, € muito expressivo, gosta de falar, demonstra dificuldade
manter a atencdo na fala de outra pessoa, gosta de expressar verbalmente o que
aprendeu e tem facilidade no manuseio de tecnologias. A mae atua como ledora em
casa e estuda junto de seu filho. A motivagédo da escolha do curso foi por sua afinidade

com o computador e a internet. Além disso, a mae também relatou que José estava
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cursando o primeiro periodo de um curso de Licenciatura, também na modalidade a

distancia.

A partir dessa diagnose, identificou-se a necessidade de adequacdes no
conteudo, apresentando uma linguagem mais objetiva e simples, utilizacdo de videos
em detrimento de textos longos, adaptacéo de temporalidade com relacao ao nimero
de disciplinas simultaneas e atendimento individualizado extraclasse por parte do
professor para um acompanhamento da aprendizagem de forma mais préxima. Essas
acOes definidas estdo em consonancia com Menezes e Menezes (2020), quando
afirmam que o foco da adequacéo deve ocorrer mais no sentido do enriquecimento
metodoldgico para possibilitar o atendimento as singularidades do estudante do que

em criar um curriculo diferenciado.

Cabe esclarecer que cada semestre do curso técnico é composto por dois blocos
de trés disciplinas, que acontecem em nove semanas para cada um dos blocos.
Inicialmente, em articulacdo com o Napne da unidade académica, ficou definido que
o referido aluno cursaria uma disciplina de cada vez e néo trés disciplinas simultaneas.
Este planejamento se deu por se considerar sua ambienta¢c&o no curso e o fato de ele
realizar um curso de graduacado de forma simultdnea. Assim, no primeiro semestre,
Joseé cursou duas disciplinas. Para o segundo semestre, foi proposto que ele cursasse
duas disciplinas simultaneas, por bloco, considerando que havia trancado o curso de

graduacédo que estava fazendo. E nesse contexto foi realizada a pesquisa.

3.2. Metodologia da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se quanto ao objetivo como exploratéria; quanto ao
tipo, observagcao participante e intervencdo, de natureza qualitativa. Neste tipo de
pesquisa, o investigador visa a compreender as pessoas e as suas atividades no
contexto da acdo, podendo reunir na observacdo participante, uma técnica de
exceléncia que Ihe permite uma analise indutiva e compreensiva (CORREIA, 2009).

A natureza desse trabalho € qualitativa, por isso, conforme Gerhardt e Silveira (2009,
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p. 31) “[...] ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o

aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizacao, etc.”.

Para a coleta e producéo dos dados utilizou-se: anotacdes da observacdao direta
dos momentos sincronos por webconferéncia; analise das atividades realizadas pelo
aluno; didlogo com a professora regente sobre a sua percepcao do processo de ensino
e aprendizagem a partir da utilizagdo da sala de atendimento extraclasse e das

adequacdes realizadas na apresentacdo dos conteudos, atividades e avaliagdes.

Para realizar a analise dos dados coletados, definiu-se critérios no sentido de
facilitar a avaliacdo da intervencéo realizada. Os critérios definidos foram: trabalho
colaborativo, flexibilizacdo curricular, acompanhamento individualizado, estratégias
metodoldgicas e adequacdo de materiais. Por meio dessas categorias, pretendeu-se
explorar, de forma ampla, os dados coletados, buscando aprofundar nos seus

significados.

3.3. Proposta de intervencédo pedagoégica

Nesta pesquisa, a intervencao pedagogica ocorreu na disciplina de Diversidade
e Inclusdo, do primeiro modulo do curso, a partir da adequacdo da mesma
(planejamento, conteudos, atividades e avaliacdes), considerando as caracteristicas
de acessibilidade cognitiva e utilizando estratégias metodolégicas inclusivas a partir
do DUA em uma sala do ambiente virtual de aprendizagem Moodle e em momentos

sincronos, por webconferéncia.

Para implementar a adequacao da disciplina em questdo realizou-se um
planejamento conjunto da professora regente com a pesquisadora a partir da
elaboracdo de um Plano de Ensino Individualizado (PEIl) para o aluno. O PEI foi
elaborado a partir do Plano de Ensino proposto para a turma, mantendo os objetivos
definidos para a disciplina, mas redimensionando a abordagem de alguns contetdos
e o0 tempo de realizacdo das atividades. Todos os objetivos para a disciplina foram

trabalhados com o aluno com TEA, mas nao foram debatidos exaustivamente.
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Dessa forma, como estratégias de ensino utilizou-se: aulas individuais semanais
e/ou quinzenais por webconferéncia, a partir de um cronograma preestabelecido;
insercao de imagens nos materiais para favorecer a aprendizagem do aluno; utilizacéo
de instrucdes claras e direcionadas acerca do conteddo apresentado; o pareamento
de conteudos e atividades com situacdes cotidianas e de interesse do aluno;
adaptacdes de atividades avaliativas e tempo diferenciado para realizacdo das

mesmas.

Na intervencdo, para viabilizar a acessibilidade cognitiva dos materiais de
estudo, fez-se uso de roteiros de leitura especificos para cada tematica apresentada.
No roteiro foram apresentados um conjunto de orientacdes para direcionar a leitura,
guestbes para realcar os aspectos relevantes a serem considerados para cada
conteudo e a indicacdo de anotacfes para sistematizar o que foi lido. Com relacéo as
estratégias metodologicas a partir do DUA, consideramos a apresentacdo dos
conteudos de formas variadas, sendo que também as atividades foram pensadas para
gue o aluno pudesse demonstrar seus conhecimentos utilizando recursos diversos.
Também foram utilizados jogos especificos por temética para auxiliar na fixacdo dos
conteudos estudados e para estimular o interesse do aluno, e, por fim, foi proposta a
elaboracao de uma cartilha para auxiliar na compreensao do tema Incluséo da Pessoa

com Deficiéncia nos diversos ambitos da sociedade.

A avaliagdo da aprendizagem foi realizada considerando critérios qualitativos
relacionados a analise da vida cotidiana com os conteddos estudados, a partir dos
objetivos definidos. E como instrumentos avaliativos destacamos: a observacéo do
aluno nos momentos sincronos por webconferéncia e as atividades avaliativas

propostas.

4. Resultados e discussao

A partir da andlise dos resultados e da fundamentacéo tedrica, apresentamos as

discussdes pertinentes para avaliar os impactos da acessibilidade cognitiva e
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metodoldgica como apoio para a aprendizagem de alunos com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) na modalidade de Educacéo a Distancia.

Os critérios identificados, ao longo da intervencdo, que subsidiardo as

discussbes estdo descritos na Figura 1.

Figura 1 - Critérios de avaliacdo da intervencéo.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Um dos critérios foi a Flexibilizagdo Curricular. Estudos comprovam que a
flexibilizacdo é uma escolha que amplia as possibilidades de aprendizagem,
considerando que ela visa a atender mais adequadamente as particularidades do
aluno e ao seu ritmo de aprendizagem (VASCONCELOS, 2019; PIRES e MENDES,
2019; SCHERER, 2022). Nesta intervencéo, a flexibilizacdo ocorreu por meio da
experimentacdo, considerando que ao iniciar o curso técnico José também estava
cursando uma graduacao em licenciatura. Como explicitado, o aluno iniciou o curso

técnico fazendo apenas uma disciplina por bloco, o que representou duas disciplinas
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no primeiro semestre de 2021. A partir dos relatos dos professores das primeiras
disciplinas foi possivel perceber sua adaptacdo ao curso e ao ambiente virtual de
aprendizagem. Isso levou a coordenacgdo, juntamente com o Napne e os demais
professores do primeiro periodo a aumentarem para duas disciplinas simultaneas por
bloco. Nesse momento, buscou-se associar uma disciplina mais pratica e outra mais
tedrica. Pelo fato da disciplina de Diversidade e Inclusdo compor o segundo bloco de
disciplinas, o aluno ja tinha uma experiéncia com a dinamica de duas disciplinas
simultaneas. Constatou-se, por meio do acompanhamento das atividades e das
observacbes realizadas durante os momentos de atendimento individualizados
sincronos, que o aluno conseguiu desenvolver bem a proposta da disciplina. Dessa
forma, no segundo semestre de 2021, José cursou quatro disciplinas, sendo que essa
analise do numero de disciplinas simultineas e da organizacdo das mesmas

continuou sendo realizada no semestre posterior.

Outro critério que discutiremos é o Trabalho Colaborativo, o qual foi fundamental
para que pudéssemos desenvolver e avaliar as a¢des planejadas. Inicialmente, esse
trabalho foi desenvolvido por meio do dialogo entre a professora regente, a professora
pesquisadora e os demais professores que ja tinham acompanhado José para
identificarmos estratégias e metodologias ja utilizadas, bem como o resultado da
aplicacado das mesmas. O compartilhamento de experiéncias e de percepc¢des foi um
diferencial para auxiliar no planejamento de estratégias e atividades que fossem
potencializadoras da aprendizagem do aluno e pudessem viabilizar seu progresso. A
partir das informacdes coletadas pela professora regente e a professora pesquisadora
sobre as experiéncias anteriores, foi realizado o planejamento e a implementacéo da
sala de atendimento extraclasse. Esse planejamento foi detalhado, contemplando: a
selecdo dos conteudos; as diversas formas de apresentacdo destes conteldos
(diferentes midias), bem como a adequagéo dos mesmos; as atividades avaliativas e
0s prazos de execucdo; o cronograma de webconferéncias e a realizacdo das
mesmas. Percebe-se que isso constituiu-se em um diferencial para tornar a disciplina
acessivel e também possibilitar um acompanhamento mais préximo do processo de

aprendizagem de Jose.
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Depois, esse trabalho colaborativo foi realizado entre a professora da disciplina,
a professora pesquisadora e a mae do aluno com TEA. Por meio de um dialogo prévio
foi possivel explicar a proposta da disciplina, compreender o tipo de apoio dado pela
mae ao aluno para a realizacdo da mesma e, também para ter um retorno sobre a
eficacia dos materiais e atividades propostas, na perspectiva da mae. Além disso, foi
possivel estabelecer uma comunicacéao direta entre as professoras e a mae para que
o aluno tivesse um suporte na organizacao e na execucao da dinamica proposta para
a disciplina. No inicio do desenvolvimento da disciplina, a proximidade viabilizada
pelas webconferéncias permitiu-nos identificar a interferéncia da mae na realizagao
das primeiras atividades, o que dificultava a avaliacdo, de forma fidedigna, das
estratégias utilizadas e do processo de aprendizagem do aluno. Como
encaminhamento, conversamos com a mae explicitando a necessidade do préprio
aluno realizar as atividades para conseguirmos perceber se haveria necessidade de
alguma alteracao no planejamento e na consolidacéo do processo de construcéo dos
seus conhecimentos. A mudanca de comportamento da mae foi acontecendo aos
poucos, sendo que este dialogo também nos permitiu questiona-la sobre a condi¢cédo
do mesmo de realizar dois cursos simultaneos, um em nivel técnico e outro de
graduacgdo. E, também, o quanto ele conseguiria aprender, considerando que 0s
cursos eram de areas diferentes, além da complexidade de execucéo simultanea dos

dois. Posteriormente, fomos informadas que ele trancou o curso de graduagao.

Constatou-se que o trabalho colaborativo ocorreu de forma articulada no intuito
de viabilizar a realizagdo do curso, considerando as especificidades do aluno e

promovendo as condigdes necessérias para sua escolarizacao.

Um terceiro critério foi o Acompanhamento Individualizado. Esse
acompanhamento foi desenvolvido por meio da sala de atendimento docente
extraclasse, no ambiente virtual de aprendizagem institucional (Moodle), e de
encontros sincronos que foram realizados por webconferéncia, por meio da
ferramenta da Rede Nacional de Pesquisas (RNP). Nao ocorreram encontros
presenciais em fungéo do periodo da pandemia da Covid-19. O aluno tinha acesso a

sala da disciplina e participava dos momentos sincronos com toda a turma.
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Além disso, havia uma sala de atendimento docente extraclasse para acesso
especifico do aluno José, na qual foram utilizadas estratégias pedagogicas para
atender as suas particularidades, por exemplo o cronograma de atendimento
individual, roteiros para o material de estudo e materiais adaptados, conforme mostra
a Figura 2. Cada semana da disciplina era disponibilizada na terca-feira, assim o aluno
tinha acesso a agenda proposta para aquela semana, bem como ao material de

estudo e as atividades.

Ja o atendimento sincrono individualizado acontecia as quintas-feiras, dos quais
participaram a professora regente, a professora pesquisadora, 0 José e sua mae.
Nesses encontros havia um momento inicial de dialogo e descontracdo, em que
conversavamos sobre os temas de interesse de José, e percebeu-se que isso foi
importante para criar o vinculo professor-aluno. Em seguida, discutia-se, de forma
breve, sobre a tematica proposta para o encontro, considerando que o tempo de
atencao compartilhada do aluno era curto, por isso nao era recomendavel que o
encontro fosse muito prolongado. Como o aluno ja havia sido direcionado na agenda
para realizar a leitura do material, essa dindmica permitia que ele jA conhecesse
minimamente o contelddo e a atividade proposta para viabilizar a discussdo. A
linguagem utilizada na elaboracéo da informacé&o nesta agenda era simples e objetiva.
Também utilizamos esses encontros para a averiguacdo da aprendizagem,
desenvolvendo atividades coletivamente, discutindo a percepcédo do aluno sobre o
conteudo estudado e realizando atividades avaliativas individuais. Concordamos com
Scherer (2022, p.8) quando diz que “tais mediagdes mostram-se produtivas para a
garantia da aprendizagem dos estudantes”. Cabe ressaltar que o aluno também
realizou atividade em grupo com os colegas da turma, contando com a ajuda da mae
na interlocucdo com o grupo. Notou-se que 0s encontros sincronos foram muito
importantes para realizarmos as observacoes, e as andlises dos processos de ensino
e aprendizagem, além das avalia¢cdes individualizadas de forma oral. Percebeu-se que
0 engajamento do aluno nesses encontros variou em funcdo das situagcbes
vivenciadas pelo mesmo, dos seus interesses pelos assuntos e das regras de

isolamento impostas pela pandemia.
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Figura 2 - Sala de Atendimento Docente Extra-classe.
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Fonte: https://ava.xxxx.xxxx.edu.br/course/view.php?id=13377.

O critério Estratégias Metodologicas foi explorado na sala de Atendimento

Docente Extraclasse e nos momentos sincronos. Na organizacdo da sala foram
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definidas formas variadas para a apresentacdo dos conteudos (textos, imagens,
animacdes e videos) no sentido de auxiliar na compreensao do tema. Também foram
utilizados jogos especificos por teméatica para auxiliar na fixacdo dos contetdos
estudados, conforme demonstrado nas Figuras 3 e 4. Nos jogos, procurou-se
apresentar os contetdos com uma linguagem simples e focando os aspectos
principais da tematica considerando as possibilidades e necessidades do aluno. Ele
realizou alguns jogos de forma assincrona, como atividade de fixacdo, e outros
realizamos durante a webconferéncia. Por conseguinte, foi possivel observar sua
motivacdo ao desenvolver os jogos e avaliar sua aquisicdo do conhecimento

trabalhado.

Figura 3 - Exemplo de jogo arraste e solte.
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Figura 4 - Exemplo de jogo cruzadinha.
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Fonte: https://ava.xxxx.xxxx.edu.br/course/view.php?id=13377.

Uma outra proposta metodoldgica foi o desenvolvimento de uma cartilha para
trabalhar, de uma forma mais dindmica, a tematica da Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia nos diversos ambitos da sociedade. Nesta atividade, José fez pesquisas
na internet para elaboragao da cartilha, coletou imagens e informagdes e utilizou um

aplicativo para organizar todas as informacdes num formato de cartilha. Esta foi
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apresentada por ele no ultimo encontro de atendimento sincrono da disciplina. A
Figura 5 mostra a capa da cartilha produzida pelo aluno. Desse modo, foram
trabalhadas diversas habilidades: autoestudo, sintese, organizacdo, uso da
ferramenta para a construcdo e desenvoltura para apresentacao da Cartilha. Foi
notdria a evolugdo na participacdo, no engajamento e na realizacdo das atividades

propostas.

Figura5 - Capa da cartilha produzida pelo aluno.

INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA

CARTILHA
INFORMATIVA

Fonte: Elaborado pelo aluno sujeito da pesquisa.

Por fim, o critério de Adequacdo de Materiais. Esse critério foi pensado para
viabilizar a acessibilidade cognitiva dos materiais propostos na sala de Atendimento
Docente Extraclasse. As adaptacbes ndo geraram prejuizos nos objetivos e na

gualidade dos conteudos, visto que buscou-se apresentar os conteuddos em ordem
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crescente de complexidade, simplificar os enunciados, apresentar atividades
alternativas, e dividir as perguntas, utilizando formas mais objetivas e uma linguagem
denotativa. Uma das adequacdes que surtiu muito efeito foi o uso de roteiros de leitura
especificos para cada material de estudo, ilustrado na Figura 6. Em cada roteiro foi
apresentado um conjunto de orientagbes para conduzir a leitura, também foram
indicadas questdes para realcar os aspectos mais relevantes a de cada conteudo e,

finalmente, foi proposto ao aluno que fizesse anotacdes para sistematizar sua leitura.

Figura 6 - Exemplos de roteiro utilizado.

& C 0 @& avaceforifes.edu.br/mod/page/view.php?id=1563567

EEE INSTITUTO FEDERAL | Centro de Referéncia em Formagio
BB Espirito Sante € em Educagdo a Distancia

Sala de Atendimento Docente Extraclasse

PAGINA INICIAL > CENTRO DE REFERENCIA EM FORMAGAO E EM EDUCAGAQ A DISTANCIA> TECNICO -
EAD>SUBSEQUENTE > TECNICO EM MULTIMEIOS DIDATICOS > ATENDIMENTO_DOCENT_EXTRACLASSE > DIVERSIDADE
E INCLUSAQ> ROTEIRO DE LEITURA

Roteiro de I_eitura Voltar para: Diversidade e |... %

Texto: Diversidade e Educacéo para todos
Ola! Vamos fazer uma leitura guiada? Sabe o que é? Vamos explicar. Procure seguir as orientagées.
1- Faga uma primeira leitura do texto, tentando entender do que se trata o texto;
2- Agora faga uma leitura mais pausada e procure no texto:
a- qual o conceito de diversidade apresentado no texto?
b- 0 que autor fala sobre diversidade em educagao?
¢- como a escola precisa se organizar para ser inclusiva e receber a diversidade de sujeitos que se matriculam nela?

3- Encontrou as respostas para essas perguntas no texto? Se ainda nao, volte a ler o texto e concentre-se na pergunta que nao foi
respondida ainda

4- Se quiser retomar essas perguntas depois, sugerimos que faca anotacdes das perguntas (pode ser na computador ou em papel).
Esperamos que ao final vocé tenha gostado do texto e tenha aprendido com ele.
Bons estudos!

Larissy e Yvina

Fonte: https://ava.xxxx.xxxx.edu.br/mod/page/view.php?id=1563567.

Em estudo correlato, Vasconcellos (2019) analisou as praticas educativas
adotadas na escolarizacdo de um aluno com Transtorno do Espectro Autista no
contexto do ensino técnico integrado. Seus resultados apontam para a efetividade de

praticas educativas que envolvem um trabalho colaborativo entre educadores, em
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interlocugdo com a familia, agBes de apoio ao aluno, flexibilizacdo da temporalidade
curricular, adequacdes das avaliacbes, procedimentos didaticos e propostas de
ensino especificas. Essas praticas resultaram em condicbes mais adequadas de

escolarizacéo para o estudante com autismo.

De maneira semelhante, nesta pesquisa, percebe-se que 0 conjunto de
adequacdes realizadas ao longo da intervencdo para viabilizar as acessibilidades
cognitiva e metodoldgica contribuiram fortemente para o bom desempenho do aluno

na disciplina.

5. Consideracg0es finais

Ao longo desta pesquisa buscou-se analisar a utilizacdo da acessibilidade
cognitiva e metodoldgica na construcdo de materiais digitais como apoio para a

aprendizagem de alunos com TEA, na modalidade de Educacéo a Distancia.

Considerando algumas caracteristicas que podem ser encontradas em uma
pessoa diagnosticada com TEA, entende-se que dificuldades relacionadas a
concentracdo, atencdo compartilhada, memoria e abstracao, entre outras, podem ser

entraves para o0 seu processo de escolarizacao.

Nesse sentido, percebeu-se a necessidade de pensar em metodologias e
estratégias que pudessem atender, de forma mais adequada, os alunos com TEA em
suas particularidades. Entende-se que é fundamental pensarmos em propostas de
materiais e de praticas que considerem as necessidades e singularidades desses
alunos para garantir que eles se apropriem do conhecimento e tenham o direito de

usufruir o que a escola pode e deve oferecer a eles.

Conhecer o aluno e entender o que é necessario para apoia-lo no seu processo
de aprendizagem nos ajuda a pensar em estratégias metodolégicas, pedagdgicas e a
importancia de adequarmos materiais e avaliacbes para criar as possibilidades

efetivas para o seu processo de escolarizacao.
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Concordamos com Souza (2020, p.33), que propostas “[...] de agbes e de
recursos mediadores entre 0 conhecimento e o préprio contexto de aprendizagem do
aluno sao fundamentais para a execucao de praticas inclusivas”, e constatamos essa

premissa ao longo desta intervengao.

Quanto aos critérios que selecionamos para verificar a intervencao, notou-se que
a flexibilizacao curricular e 0 acompanhamento individualizado foram importantes para
gue o aluno conseguisse se organizar e sentir-se acolhido e acompanhado no seu
percurso de aprendizagem. As observacbes, as interlocucdes e as avaliacdes
realizadas durante os encontros sincronos foram essenciais para trabalharmos o
engajamento do aluno, identificarmos necessidade de ajustes no planejamento e
mensurarmos Seu progresso no que tange aos conteudos estudados permitindo assim
a construcao do conhecimento de forma mediada. Além disso, foi um momento forte

de empatia e de estabelecimento de vinculos.

Percebemos que o trabalho colaborativo contemplou o compartilhamento de
experiéncias, o planejamento sistematizado das estratégias utilizadas e a interlocugéo

com a familia, auxiliando na validacao das estratégias e de recursos propostos.

Com relacdo as estratégias metodolégicas e a adequacdo de materiais,
verificou-se que a utilizagdo de jogos com o intuito de fixagcdo dos conteudos
estudados foi bem aceita pelo aluno e serviu de estratégia para motiva-lo ao estudo.
Ja as adequacdes dos materiais auxiliaram no entendimento das tematicas
trabalhadas e os roteiros foram um diferencial para a organizacao de estudo do aluno.
As adequacdes tinham o objetivo de customizar os contetdos de forma a atender as
especificidades do aluno. Em nenhum momento pensou-se em adaptacbes para
oferecer um conteudo “reduzido”, visto que todos os objetivos e conteudos da
disciplina foram mantidos. A interlocucdo entre as metodologias, as praticas e 0s

recursos tecnoldgicos fizeram a diferenca para o éxito do aluno na disciplina cursada.

Percebemos que 0s recursos e as estratégias nao sdo acessiveis por simesmos.
Contudo, o planejamento e o acompanhamento que realizamos na implementagéo

desses € que representam o diferencial para promover a inclusdo e robustecer o
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processo de ensino e de aprendizagem.

Ao final desta pesquisa, podemos inferir que as acessibilidades cognitiva e
metodoldgica sao fatores que devem ser considerados para um delineamento mais
adequado do processo educativo de alunos com TEA. Consideramos importante
destacar a necessidade de formacéo para profissionais que atuam com o publico-alvo
da educacéo especial, seja na modalidade a distancia ou presencial, para que
conhecam, compreendam e saibam utilizar esses recursos e apoios pedagogicos e

metodoldgicos a fim de garantir o acesso cognitivo do aluno ao conhecimento.
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