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REsSuMO

O Ensino de Ciéncia proporciona diversas contribui¢@es na formacdo do educando como formacéo cidada
respeito ao meio ambiente. Destaca-se que as metodologias ativas podem minimizar a fragmentacdo dos
conteldos e ainda possibilitar um aprendizado significativo aos educandos. Visto isso definiu-se
como objetivo para o presente estudo discutir como as metodologias ativas podem tornar o Ensino de
Ciéncias diferenciado, atrativo e significativo para os educandos. Para isso a metodologia aplicada foi a
pesquisa bibliografica de carater qualitativo. Nesse percurso metodoldgico foram analisados trabalhos
académicos publicados preferencialmente nos Gltimos cinco anos. Assim como uma breve andlise do
Ensino de Ciéncias em documentos legais. Averiguou-se nesse estudo que as metodologias ativas sdo uma
possibilidade de romper com os desafios enfrentados no Ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Ensino de Ciéncias; Educagdo Basica.

ABSTRACT

The Teaching of Science provides several contributions in the formation of the student as a citizen
formation with respect to the environment. It is noteworthy that active methodologies can minimize the
fragmentation of content and still enable meaningful learning for students. In view of this, the objective of
this study was defined as discussing how active methodologies can make Science Teaching differentiated,
attractive and meaningful for students. For this, the methodology applied was the bibliographic research of
qualitative character. In this methodological path, academic works published preferably in the last five
years were analyzed. As well as a brief analysis of Science Teaching in legal documents. It was found in this
study that active methodologies are a possibility to break with the challenges faced in Science Teaching.

Key-words: Active Methodologies; Science teaching; Basic education.

INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncia proporciona diversas contribuices na formacdo do
educando, tais como formacgdo cidaddo, desenvolvimento do senso critico. Quando
devidamente trabalhado permite que o educando use o aprendizado para aplicar em sua
vivéncia cotidiana, estimulando a conservagédo e preservacdo do meio ambiente. Nessa
perspectiva o Ensino de Ciéncia é visto como de grande importancia na formacéo dos
educandos da Educacgdo Baésica.

Todavia, para que sua contribuicdo seja eficaz, para que realmente exerca sua
funcdo é preciso que seja trabalhando envolvendo metodologias diversificadas que
coloquem o educando no centro do processo ensino aprendizagem. Enfatiza-se que
muitos problemas interferem no Ensino de Ciéncias de qualidade, significativo, como por
exemplo a predominancia de aulas tedricas e desconectadas da realidade do educando.
Ainda destaca-se que muitas das vezes 0 ensino é pautado na memorizacdo de conceitos
para serem aplicados em provas, algumas vezes as aulas limitam-se ao uso de livros
didaticos, quadro e teorias isoladas sem contextualizagdo. Além disso, € comum no
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Ensino de Ciéncias o uso de termos que ndo sao comuns no cotidiano do aluno e isso traz
ainda mais dificuldade para o aprendizagem (KRASILCHIK, 2016).

Em meio a esse cendrio desafiador e diante da necessidade de inserir
metodologias que mudem esse cenario precario é que menciona-se as metodologias
ativas como uma possivel estratégia para minimizar os problemas relacionados ao Ensino
de Ciéncias. As metodologias ativas sdo vistas e descritas por diversos autores como uma
forma de despertar no aluno o interesse pelas aulas, deixa-los como o protagonista do
aprendizado. Ao usar metodologias ativas na sala de aula os alunos séo ativos, participam
questionando, resolvendo problemas e também discutindo o assunto com os demais
colegas, tornam-se individuos questionadores. E ao professor nessa situacdo cabe o papel
de mediar, estimular a participacdo do educando. E claro que para que as metodologias
ativas realmente tenham esse potencial é preciso que elas sejam devidamente planejadas e
devem ser trabalhadas em uma perspectiva interdisciplinar (DIESEL et al., 2017
LOVATO et al., 2018; NOFFS, SANTOS ,2019; ANDRADE et al.,2020).

Diante desse contexto definiu-se como objetivo para o presente estudo discutir
como as metodologias ativas podem tornar o Ensino de Ciéncias diferenciado, atrativo e
significativo para os educandos. Para isso a metodologia aplicada foi a pesquisa
bibliografica de carater qualitativo. Nesse percurso metodolégico foram analisados
trabalhos académicos publicados preferencialmente nos Gltimos cinco anos. Conforme
esclarecem Kauark et al., (2010) a pesquisa bibliografica contempla a analise de
trabalhos ja publicados, como por exemplo livros, artigos. Completando com o0s
apontamentos de Gil (2008, p.28) “pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Além disso realizou-se uma breve estudo
documental para analisar como deve ser o Ensino de Ciéncia a luz de documentos legais
que norteiam a Educacéo Basica. Ressalta que esse estudo enfatizou o Ensino de Ciéncias
que se desenvolve nos anos finais do Ensino Fundamental. Os resultados do estudo
apontaram que existem diversas metodologias ativas que podem ser usadas no Ensino de
Ciéncias e associadas aos diversos temas trabalhados nas aulas. Além disso, verificou que
algumas propostas de metodologias ativas necessitam de poucos recursos tecnologicos e
isso facilita sua aplicabilidade em escolas publicas onde muita das vezes 0s recursos sdo
bastante escassos. Conclui-se que a presente pesquisa demonstra que é possivel tornar o
Ensino de Ciéncias diferenciado que seja acessivel para os alunos.

1 ENSINO DE CIENCIAS: ALGUMAS CONSIDERACOES HISTORICAS E
LEGAIS

Muito se enfatiza nas contribuicdes que o Ensino de Ciéncias proporciona ao
educando. Mas, por outro lado, ainda existem varios problemas que impossibilitam o
Ensino de Ciéncias de qualidade como por exemplo aulas pautadas em pura teoria e
descontextualizada. Alunos passivos nas aulas e apenas ouvintes dos assuntos dessa area
do conhecimento. Quando devidamente trabalhado, respeitando as possibilidades de
aprendizagem do educando, o Ensino de Ciéncias contribui para a formag&o cidada. Além
disso, permite que o aluno use os conhecimentos dessa area do conhecimento para tomar
decis0es, utilize para preservacdo do meio ambiente (KRASILCHIK, 2016; TUMBO,
2021; BEDIN; CLEOPHAS, 2022).

ISSN: 16799844 — InterSciencePlace — International Scientific Journal Page 377



A principio destaca-se uma andlise histérica do Ensino de Ciéncias. Nesse
contexto, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico interferiu bastante. Além disso,
acontecimentos como a Segunda Guerra Mundial mudaram a perspectiva sobre o Ensino
de Ciéncias, desse momento em diante comegou-se a preocupacao com essa area de
conhecimento. Mas ndo com a finalidade de desenvolver o senso critico (NASCIMENTO,
et al., 2010; BATISTA, 2018). Alias, conforme acrescenta Batista et al., (2018) o modo
como o Ensino de Ciéncias era abordado nos Estados Unidos serviu de base para a
insercdo do Ensino de Ciéncias no territorio brasileiro. Ademais, 0s autores americanos
serviram de direcionamento para a aplicacdo do Ensino de Ciéncias no Brasil.

Segundo Nascimento et al., (2010, p.226) a partir de 1950 o Ensino de Ciéncias
passou a ser pautado em verdades cientificas. Os autores ainda fazem a seguinte
observacao:

Mediante a aplicagdo de um método cientifico baseado na razdo
instrumental, na observacdo cuidadosa de fendmenos e na neutralidade
do pesquisador esperava-se que a ciéncia produzisse essencialmente
conhecimentos objetivos acerca das realidades natural e social.
Segundo esta cléassica concepg¢do, a ciéncia somente poderia contribuir
para 0 bemestar dos sujeitos se deixasse de lado as questdes sociais para
buscar exclusivamente as verdades cientificas.

Entdo em 1961 o Ensino de Ciéncias teve contribui¢Bes da primeira primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (Lei n® 4.024/1961 de 20 de dezembro de
1961). Antes dessa lei o Ensino de Ciéncias era presente somente nas ultimas séries do
ginasial (que corresponde hoje ao Ensino Fundamental I1). Com essa legislagéo de 1961 o
Ensino de Ciéncias passou a esta em todas as séries do ginasial. E evidente que o ensino
nesse ambito era tradicional, ao professor cabia a fungdo de passar conhecimentos e ao
aluno era dada a obrigatoriedade de adquirir tais informacbes. Além disso, o
conhecimento cientifico era neutro, ou seja, ndo existia uma preocupacdo com a
abordagem de questionamentos cientificos. As aulas eram limitadas a aplicagdo de
contetdos puramente tedricos, avaliacdo puramente quantitativas e com prioridade em
questionarios (QUEIROZ, HOUSOME, 2018).

Ja em 1971, em consequéncia da nova organizacdo politica brasileira foi
estabelecida a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (lei n°® 5.692, de
11 de agosto de 1971). A partir de tal legislacdo a organizacdo da educacdo brasileira
tomou novos rumos. Consequentemente as disciplinas cientificas que compreendem a
Quimica, Fisica e Biologia “foram afetadas, agora de forma adversa, pois passaram a ter
carater profissionalizante, descaracterizando sua fun¢do no curriculo” (KRASILCHIK,
2000, p. 87).

Outros documentos relacionados ao Ensino de Ciencias que valem ser
mencionados, um deles, sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) que
trouxeram alguns direcionamentos para a pratica docente, no entanto apresentavam
apenas um carater norteador, sem a obrigatoriedade de ser seguido.  Conforme
explicagGes de Martins et al., (2021) um avango mais evidente pode ser visto com a
publicacao da Constituicao Brasileira de 1988, documento que antecede a terceira Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o. O texto de tal documento indica a fixagdo de contetidos
minimos como descrito em seu artigo 210:
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art. 210. Serédo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988).

O Ensino de Ciéncias relatado nessa legislacdo aparece de forma generalista no
artigo de nimero 214 onde fica estabelecido o Plano Nacional da Educacdo que almeja
articulagdo com os sistemas educacionais. Ademais, esse mesmo artigo no inciso V
aponta como uma das suas metas “promog¢a0 humanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais” (BRASIL, 1988; MARTINS et al., 2021). Martins et al. (2021, p.11) segue fazendo
0 seguinte guestionamento:

Na pratica, no entanto, somente 26 anos apds a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, o Plano Nacional da Educacéo foi elaborado,
estabelecendo metas que se relacionam, inclusive, a construcdo de uma
Base Nacional Comum Curricular em regime de colaboragdo entre
todas as esferas governamentais com base nos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

Ao final do século XX, no dia 20 de dezembro 1996 foi publicada a terceira e
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo trazendo as seguinte areas do
conhecimento: | - Linguagens e suas Tecnologias; Il - Matematica e suas Tecnologias;
Il - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; IV - Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicada. Essa legislacdo prioriza um ensino pautado na qualidade dos contetdos em
detrimento da quantidade. Nessa legislacdo ja era prevista uma base comum que sé foi
realidade no ano de 2018 (BRASIL, 1996; DOLIBAINA, 2014). No que relaciona-se a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 Konder (1998, p.4) fez o seguinte
comentario:

(...) a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n°. 9394/96
estabelece, no paragrafo 2° do seu artigo 1°, que a educacao escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. Nos atuais
parametros curriculares, muitas das tematicas tradicionalmente
vinculadas ao Ensino de Ciéncias sdo hoje consideradas ‘“temas
transversais“: meio ambiente, saiude, orientacdo sexual. Embora a
recomendacao seja de uma abordagem interdisciplinar destes temas, na
prética ainda verifica-se que a responsabilidade do seu ensino recai
basicamente nas disciplinas cientificas, principalmente a Biologia.

Em 2015 surge a primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que contou na sua elaboragdo com a participacdo de professores, especialistas e
pesquisadores. Foi um documento aberto a consultas publicas. No em 2016 estava
pronta a segunda versdo da BNCC onde foi apresentada e debatida em seminarios
regionais (MARTINS et al., 2021). Branco e Zanatta (2021, p.61) fazem alguns
apontamentos sobre a BNCC no decorrer de suas versdes até sua versao final:

A instituicdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esté&
prevista na Constituicdo Federal de 1988 e também na Lei de Diretrizes

ISSN: 16799844 — InterSciencePlace — International Scientific Journal Page 379



de Bases de 1996 (LDB). Embora a ideia de um documento norteador
comum e obrigatorio ja contar com um amparo legal na Carta Magna ha
trés décadas, somente a partir de 2010 as discussdes sobre a base
ganharam forca. A primeira versdo da BNCC foi disponibilizada para
consulta em 2015, e a segunda versao foi apresentada em 2016. Ja a
terceira e Gltima. versdo do documento, foi disponibilizada em 2017
para a Educagdo Infantil e para o Ensino Fundamental, e em 2018 para
0 Ensino Médio.

Conforme explicam Branco e Zanatta (2021, p.69) a BNCC, diferente do PCN,

tem uma cardter normativo. Tras objetivos gerais, competéncias,

habilidades e

competéncias especificas para o Ensino de Ciéncias tanto no ensino fundamental quanto

no Ensino Médio. Mas existem alguns contrariedades na BNCC:

Contudo, embora a BNCC expresse a necessidade de um ensino
contextualizado que prepare os estudantes para os desafios atuais da
vida em sociedade, levando-se em conta também um melhor uso e
aproveitamento das tecnologias, o documento tem sido alvo de muitas
criticas de educadores e instituicdes de ensino.

Uma anélise critica de Sipavicius e Sessa (2019, p. 13) aponta que a BNCC ndo
tem muita énfase com processos histéricos, preocupagdes com democracia. Além disso:

(...)embate entre as esferas populares e cientificas no desenvolvimento
cientifico socialmente significativo, como na pouca presenca dos
aspectos sociais na concepcdo de ambiente, com maior enfoque na
preservacgao da flora e fauna e dos recursos naturais.

Retomando aos estudos de Branco e Zanatta (2021, p.64) fica nitido que tal
documento ainda traz uma forma de ajustar o individuo e adapta-lo a sociedade. Isso é
comprovado com as afirmacdes de Blikstein e Hochgreb-Haegele (2017, p.10) que
relatam que os objetos de conhecimento a aprendizagem descritos na BNCC ndo possuem
um critério unificado além disso a énfase em temas descritos como gerados ndo sao

prioridade.

Bittencourt et al., (2021) reconhecem que a BNCC tem seu potencial, que é
interessante a proposta de unificacdo de conteldos para todo o territorio
brasileiro. Todavia evidenciam que é imprescindivel que o educador fique atento a
forma como aborda os contelidos. Faz-se necessario que durante as aulas o professor
promova a formacao critica e cidada do educando. Ministrar na integra os contetidos da
BNCC sem o estimulo da criatividade, criticidade, sem abordar questes sociopoliticas,

econdmicas e culturais ndo garante um ensino de qualidade.

2 METODOLOGIAS ATIVAS
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E evidente que ndo existe uma receita totalmente eficaz quando se fala em
metodologias de ensino. Até porque uma metodologia pode funcionar em uma turma e
ndo funcionar em outra, ja que as classes ndo sdo homogéneas. Mas destaca-se que
existem metodologias que sdo facilitadoras do processo ensino aprendizagem. A
educacao escolar, assim como o processo educativo requer a existéncias de metodologias
que norteiam a préatica docente, essas metodologias precisam atender as propostas e
objetivos dos professores (BRIGHENTI,2015; LOVATO et al., 2018; ALMEIDA et al.,
2021). Conforme definicdo de Nérice (1978, p.284), metodologia trata-se de “conjunto de
procedimentos didaticos, representados por seus métodos e técnicas de ensino”. Ja o
método de ensino compreende 0 “conjunto de procedimentos logica e psicologicamente
ordenados” utilizados pelo professor a fim de “levar o educando a elaborar
conhecimentos, adquirir técnicas ou habilidades e a incorporar atitudes e ideais”.

Quando se fala em métodos educacionais existe uma gama de possibilidades,
desde os com viez tradicional onde o professor é tido como o detentor de todo
conhecimento até aqueles métodos focado no processo ensino aprendizagem, onde o
aluno que € o centro do processo de aprendizagem (LOVATO et al., 2018). Conforme
explicam Noffs e Santos (2019, p.1853) a educacdo basica de qualidade necessita que
sejam utilizadas frequentemente metodologias centradas no aluno. Mas na pratica iSso
ainda é um desafio para os docentes. Os autores seguem fazendo a seguinte afirmacao:

(...)a qualidade das interacbes pedagdgicas deverd ser restabelecida
entre os atores envolvidos por meio do processo da comunicagdo. Esse
saber ndo serd imposto, mas, sim, articulado por meio da interacdo ao
patriménio cultural, criando novas oportunidades na construcdo de um
saber. Nesse sentido, o professor apresenta-se como o interlocutor
qualificado, sendo responsavel pela selecdo de procedimentos didaticos
gue permitam ao professor e ao aluno uma atuagéo ativa, assumindo de
forma plena o paradigma da comunicagdo como direito a
aprendizagem.

Como forma de minimizar a fragmentacao dos saberes e até mesmo proporcionar
aulas mais atrativas tem as metodologias ativas. Nesse contexto as metodologias ativas
tem como funcdo colocar o aluno como centro da aprendizagem, deixa-lo como
protagonista. Ja o professor nesse ambito tem o papel de mediar o aluno, estimula-los,
questionar. As metodologias ativas veem com a intencdo de romper com 0 ensino
tradicional, centrado apenas no professor, assunto esse que vem sendo debatido a bastante
tempo (MORAN, 2015; ANDRADE et al., 2020; PEREIRA, PEREIRA 2022).
Para Berbel (2011, p. 28) as metodologias ativas:

Tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os alunos se
inserem na teorizacdo e trazem elementos novos, ainda ndo
considerados nas aulas ou na prépria perspectiva do professor. Quando
acatadas e analisadas as contribuicGes dos alunos, valorizando-as, sao
estimulados os sentimentos de engajamento, percepc¢ao de competéncia
e de pertencimento, além da persisténcia nos estudos, entre outras.
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Ja Andrade et al., (2020, p.12) seguem chamando atencdo para o fato de que as
metodologias ativas tem como foco o aluno, alguns pontos desenvolvidos no educando
com a insercdo das metodologias ativas podem ser observadas na figura 1.

Figura 1: contribuicio das metodologias ativas para os alunos

Autonomia

5 7 3
Reflexado ' } Inovagao
j
: ]
“_'s. .«"f
hay L)
T,
Pl .
Trabalho } | Problematizagao
em Equipe g | da Realidade
Professor, Mediador,
|__Facilitador. Ativador

Fonte: (ANDRADE et al., 2020, p.12).

Outro fato a ser relatado sobre as metodologias ativas sdo as classificaces.
Lovato et al., (2018,p.159) relatam que existem véarias metodologias ativas, algumas
inclusive sdo similares e podem ser até confundidas. Segundo esse autores as
metodologias podem est& incluidas em dois grupos: colaborativa e cooperativa. Essa
classificacdo pode ser analisada no quadro 1. Ademais vale destacar que essa
classificacdo para alguns atores é tida como sinénimos, para outros é entendida como
diferentes. A saber metodologias ativas que sdo definidas como cooperativa
compreendem tarefas que contam com ajuda matua. J& metodologias ativas descritas
como colaborativas caracterizam-se por situacdes onde “os membros trabalham juntos,
apoiando-se a fim de atingir objetivos comuns, com a lideranca sendo compartilhada em
um processo de confianga mutua”.

Quadro 1: Classificacdo das metodologias ativas.

Classificagdo das metodologias ativas

Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Learning — PBL)
Problematizagéo
Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based Leaming)

Aprendizagem Baseada em Times (Team-Based Leaming - TBL)

Colaborativa

p

Instrug&o por Pares (Peer-Instruction)

Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)

Jigsaw

Divisdo dos Alunos em Equipes para o Sucesso (Student-Teams-Achievement
Divisions — STAD)

Cooperativa

P

Tomeios de Jogos em Equipes (Teams-Games-Tournament — TGT)

Fonte: (LOVATO et al., 2018, 160).

A saber, a aprendizagem baseada em problemas Problem-Based Learning — PBL)
estd ligada a praticas em que os educandos sdo apresentados a problematicas e em
conjunto com outros alunos irdo resolver tal situagdo. Os alunos nessa metodologia
resolvem adversidades a partir de conhecimentos que ja possuem (MATTAR e AGUIAR,
2018; ANDRADE et al.,2020).
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Ja problematizacdo consiste na realizacdo de levantamento de problemas ou
conflitos cotidianos e a busca por solugfes. Esclarece-se que a problematizacdo é
diferente da PBL, mesmo que ambas tenham alguns pontos em comum como por
exemplo a busca por solucdo de problemas (LOVATO et al., 2018; ANDRADE et
al.,2020). Sobre problematizacdo Santos i et al., (2020) afirmam “a inovagdo entra
como um pano de fundo nesse processo, especialmente na atualidade, em que é
necessario abrir mao do uso de tecnologias e da ousadia”.

Outra metodologia ativa a ser citada é a Aprendizagem Baseada em Projetos que
esta ligada a aprender a fazer, a construir projetos para solucionar problematicas. Sendo
assim os alunos sdo instruidos a construir estratégias para solucionar problemas
(CARVALHO, MORAES FILHO, 2022).

Ja a Aprendizagem Baseada em Times (Team-Based Learning — TBL) € o0s
educandos que formam grupos de 5 até 8 integrantes. Cada time estuda um tema e leva o
assunto para ser apresentada e debatido nas aulas (COSTA et al., 2021).

Mais uma metodologia a ser mencionada € a Instrucéo por Pares (Peer-Instruction)
que esta ligada a organizar os alunos em pares e eles vao mediando a aprendizagem dos
demais colegas. Também existe a sala Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) onde
os alunos s&o instruidos a realizarem uma pesquisa ou leitura de um assunto fora da sala
de aula e em uma aula posterior eles levam a tematica para debate (LOVATO et al., 2018;
ANDRADE et al.,2020).

O Jigsaw, por sua vez, consiste em organizar a classe em grupos de 5 a 6 alunos.
Cada grupo vai receber um assunto distinto, entdo cada grupo fara um estudo
aprofundado daquele tema que Ihe foi apresentado, posteriormente cada grupo passa aos
colegas os conhecimentos que adquiriram com aquele contetdo (FELIX, LIMA, 2021).

Dando prosseguimento ainda tem a Divisdo dos Alunos em Equipes para o
Sucesso (Student-Teams Achievement Divisions — STAD) que é quando os alunos estédo
organizados em grupos e um grupo ajuda o outro nas atividades, nesse tipo de
metodologia o foco e a aprendizagem de contetdos (LOVATO et al., 2018).

Por fim, a metodologia ativa Torneios de Jogos em Equipes
(Teams-Games-Tournament — TGT) acontece quando sdo organizados grupos
heterogenios com as mesma dimensoes de habilidades, sexo e que competem com outra
equipe de mesma dimensao. A equipe que vencer a competi¢ao recebe um prémio, uma
recompensa. A finalidade de se trabalhar tal metodologia é que os grupos possam trocar
conhecimentos entre si (LOOSE, PEDROSO JUNIOR, 2022).

Em resumo destaca-se que as metodologias ativas ndo séo receitas prontas para
mudar as aulas de um hora para outra, € preciso que sejam devidamente planejadas
levando em consideracdo as particularidades da classe, 0s recursos da escola, a temética
que busca-se abordar (LOVATO et al., 2018).

3- ENSINO DE CIENCIAS E METODOLOGIAS ATIVAS

A formagéo proporcionada pelo Ensino de Ciéncia deve estar alicergada e ter
finalidade de formagé&o cidadd, visando a transformacdo social e preservacdo ambiental.
Ao associar metodologias ativas ao Ensino de Ciéncias tem a possibilidade de inovacao,
uma forma de colocar o aluno como protagonista de sua aprendizagem e fortalecer a
funcéo dessa area do conhecimento que é contribuir com a formacao critica e social. A
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insercdo das metodologias ativas nas aulas de ciéncias faz com que o educando tenha
facilidade em aprender o0s conceitos relacionados a essa area de
conhecimento (SEGURA, KALHIL, 2015; BORGES, ALENCAR,
2014;NASCIMENTO, COUTINHO, 2016).

Ao interagir com 0s assuntos que estdo sendo estudados, a aprendizagem do
educando torna-se mais eficaz do que apenas a leitura ou ouvir sobre o tema. Atividades
em que o aluno possa estar discutindo, perguntando e ensinando aos colegas faz com que
a aprendizagem seja mais eficaz (SEGURA, KALHIL, 2015).

Segundo Nascimento e Coutinho (2016) a abordagem do Ensino de Ciéncias de
forma que os conceitos sejam significativos para o educando ndo é uma tarefa facil,
requer do educador objetivos bem definidos, busca por alternativas didaticas. Os autores
ainda mencionam que muitas das vezes essa area do conhecimento tem temas mais
abstratos para os alunos, assuntos distanciados do cotidiano que se ndo forem bem
abordados nas aulas nédo terdo significado para os educandos.

Ja Lopes et al., (2019) completam que o uso de metodologias ativas no Ensino
de Ciéncias sdo uma forma de minimizar com a fragmentacéao de saber e citam como uma
possibilidade de metodologia ativa para o Ensino de Ciéncias a Aprendizagem Baseada
em Problemas. Na perspectiva dos autores esse tipo de metodologia deixa os alunos mais
motivados e interessados pelas aulas. Além disso, pode ser desenvolvida com alunos em
escolas sem o uso de recursos digitais. Mas na pratica, os autores relatam que essa
atividade ndo é muito frequente nas escolas. Belchior Junior e Silva (2021, p.51)
completam que o uso Aprendizagem Baseada em Problemas faz com que os o educador
possa explorar questdes menos compreendidas pelos educandos e assim potencializar a
aprendizagem. Em outra analise os autores ainda fazem o seguinte apontamento:

Ensino de Ciéncias tem relacdo direta com os avangos tecnoldgicos, as
mudancas sociais e a democratizagdo do acesso a informagdo. Com isso,
0 cenario atual exige o rompimento do ensino baseado na reproducédo
de conceitos, férmulas e teorias que predomina pelo repasse de
contetido enciclopédico, no qual é imposto a neutralidade em relacdo as
questBes cientificas e que valoriza a quantidade de conteGdos
transmitidos como um indicador de qualidade.

Ja Fagundes e Sepel (2022) em seus estudos descrevem um relato de experiéncia
onde as metodologias ativas estiveram relacionadas a transposi¢do didatica para a
construcdo de um aula de ciéncias diferenciada. A proposta descrita pelos autores
consistiu em apresentar aos alunos um tema que deveria ser pesquisado e posteriormente
levado para a sala de aula. Além disso, os estudantes foram direcionados a utilizar
tecnologias digitais para fazer a pesquisa.

Outro relato de utilizacdo de metodologias ativas ligadas ao Ensino de Ciéncias é
descrito no estudo de Carvalho (2017, p.80). Os autores explicam que foi aplicada
sequéncia didatica associada a metodologias ativas para abordar tematicas relacionadas a
botanica no ensino fundamental em uma escola do municipio de Taubaté, Sdo Paulo.
Conforme relatos do estudo, a atividade consistiu em um projeto onde visava colocar 0s
alunos como protagonistas da aprendizagem. Para isso foram desenvolvidas atividades
que envolviam a resolucao de problemas ambientais, jogos, debates, producdo de folder.
Os autores ainda relatam que com essas atividades os estudantes estavam mais
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participativos e interagindo nas atividades, mostravam-se interessados nas atividades. Os
autores ainda apontam:

Independente da metodologia adotada, o professor deve buscar atender
as novas demandas de alunos, incorporando diferentes maneiras de se
abordar conteudos, pois, ao desenvolver este projeto, notamos a
diminuicdo consideravel de desinteresse dos discentes e
consequentemente a reducdo de casos de indisciplina, situacfes que séo
motivos de queixas constantes da classe docente e em contrapartida,
notamos a melhora da intencionalidade do aluno em aprender e também
do aprendizado, fatores tdo discutidos nas pesquisas contemporaneas
em educacdo.

Além disso, Basilio e Oliveira, (2016, p.25) relatam que o desenvolvimento de um
projeto que buscou trabalhar com os alunos o tema diversidades. Para isso, 0 projeto
contou um o uso da metodologia de problematizacéo, levando a situagdes que os alunos
precisavam resolver. Também empregava o ensino por investigacdo onde os estudantes
eram estimulados a realizar experimentacdes. Sobre tal assunto os autores fizeram os
seguintes apontamentos:

A proposta de aproximar o conhecimento cientifico ao aluno é muito
mais significativo do que os conhecimentos transmitidos numa aula
expositiva, na qual o aluno é apenas receptor de informacdes. Estes
muitas vezes ndo ddo conta de um ensino que satisfaca as suas
curiosidades , traga explicagBes iniciais para que estes continuem a
explorar os temas em desenvolvimento.

Seguramente as metodologias ativas podem ser associadas a recursos
tecnologicos digitais como por exemplo jogos. Um exemplo a ser citado ¢é
0 Cellgine onde os estudantes podem observar estruturas celulares (MATIAS et al.,
2021)

Ja Oliveira (2019) disserta sobre o uso da sala de aula invertida no Ensino de
Ciéncias. Na concepcdo da autora esse tipo de metodologia ativa pode ser até associada
a tecnologias digitais e com isso incentivar o interesse dos estudantes, além disso
proporciona o desenvolvimento de autonomia dos mesmos.

Portanto, as metodologias ativas sdo vistas como grandes aliadas no processo
ensino aprendizagem. Tem o potencial de tornar as aulas mais dindmicas, além de mais
pode ser associada as tecnologias digitais e possibilitar aulas atrativas aos educandos,
facilitar ~a aprendizagem, tornar o Ensino de Ciéncias significativo
(FAGUNDES, SEPEL, 2022).

CONCLUSAO

Averiguou-se que o Ensino de Ciéncias € muito importante para a formacao do
educando. Mas que tem alguns obstaculos como excesso de conceitos, algumas vezes as
aulas sdo limitadas a apresentacao de teorias. Para que tenha um potencial transformador,
que seja capaz de desenvolver o senso critico, contribuir com a formacdo cidada do
educando, estimular a preservacdo ambiental, algumas estratégias devem ser criadas pelo
educador.
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Nesse contexto considera-se que as metodologias ativas tém o potencial
transformador, ja que quando devidamente usadas podem romper com a fragmentacao
dos conhecimentos. Por serem metodologias centradas no aluno visam propostas onde o
estudante é o protagonista de seu aprendizado e com isso desperta nele o interesse pelos
conteddos trabalhados. Além disso, ao usar metodologias ativas nas aulas 0s alunos sao
ativos, participativos, sdo estimulados a questionar, a resolver problemas.

Por fim, observou-se que as metodologias ativas no Ensino de Ciéncias sdo um
boa estratégia até mesmo para trabalhar temas mais complexos para os alunos, ademais o
estudo evidenciou que as metodologias ativas para o Ensino de Ciéncias podem ser
associadas a jogos ou aplicativos digitais quando a escola possui tais recursos. Mas que
também existem metodologias ativas que podem ser usadas sem a presenca de recursos
digitais. Assim sendo um facilitador da aprendizagem. Outra possibilidade para o Ensino
de Ciéncia analisado é a insercdo de metodologias ativas juntos a projetos educacionais,
assim os alunos podem discutir problemas e até mesmo propor solugdes.
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